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EINLEITUNG

,Ich habe beim Erzihlen nie Angst gehabt, doch bei dir und einigen
anderen Lehrern*, sagte der Friseur und schaute den Lehrer an, ,, ha-
be ich nach einer Weile die Lust verloren, weil ihr nicht meine Ge-
schichten, sondern meine Sprachfehler verfolgt habt* (SCHAMI 1991,
S.46).

Woher kommt sie, diese Angst mancher Menschen, anderen von selbst
Erlebtem zu erzihlen? Ist sie immer da - oder nur dann, wenn es um
Erzédhlen in einem institutionellen Rahmen geht? Der Friseur scheint
genau dies anzudeuten. Erzédhlen ist eine grundlegende Form von
Kommunikation. Man erlebt seine Umwelt, nimmt sie mit allen Sinnen
wahr, fiihlt dabei und will das Erlebte anderen Menschen mitteilen.
Kinder im Vorschulalter machen das ganz selbstverstindlich. Der erste
Tag im Kindergarten: ,,Wie war’s?* Und schon sprudeln die Worte aus
dem Dreijdhrigen heraus. Mama und Papa sollen erfahren, was er er-
lebt hat. Kinder organisieren ihr Umfeld, ihre Erfahrungen und ihr
Wissen iiber das Erzdhlen. Doch fiir manche Menschen geht scheinbar
irgendwo auf dem Weg in die Welt der Erwachsenen der unverkrampf-
te Umgang mit der eigenen miindlichen Erzidhlung verloren.

Die Vermutung liegt nahe, daB3 fiir Defizite beim Erzéhlen genau die
Institution verantwortlich gemacht werden kann, die Kinder auf dem
Weg zu jungen Erwachsenen {iber neun, zehn oder gar 13 Jahre beglei-
tet. Deshalb stehen am Anfang der vorliegenden Untersuchung Fragen
zur Miindlichkeit in der Schule: Wie wird in der Schule das miindliche
Erzéhlen gefordert? Ist eine Forderung im System Schule {iberhaupt
moglich oder hemmen ihre Voraussetzungen und Bedingungen die
Weiterentwicklung miindlicher, erzihlerischer Féhigkeiten?

Zweifellos ist die Miindlichkeit fiir den Unterrichtsalltag von besonde-
rer Bedeutung. Allerdings wurde sie gegeniiber dem schriftlichen

Sprachgebrauch zuletzt vernachldssigt (vgl. QUASTHOFF 2000,
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S.34). Angesichts der groBen Bedeutung des Miindlichen in allen Le-
bensbereichen ist dies kaum nachzuvollziehen. Deshalb ist die neuere
Sprachdidaktik bemiiht, die Miindlichkeit als eigenstindiges Lernziel
neben der Schriftlichkeit zu etablieren. Damit erfdhrt auch das Erzéh-
len als Aufgabenschwerpunkt des miindlichen Sprachgebrauchs ver-
mehrt Beriicksichtigung (vgl. KOCHLING 2000, S.46).

Indes bleibt die Frage, inwieweit die Institution Schule geeignet ist,
miindliches Erzdhlen so zu fordern, daf es eine unverkrampfte, alltiag-
liche Erfahrung bleibt oder wieder wird. Bereits 1984 haben FLADER
und HURRELMANN in einer empirischen Studie zeigen konnen, dal3
auch das sogenannte ,freie Erzéhlen im Unterricht schulischen Ein-
fliissen unterliegt. Angeregt durch diese Forschungsergebnisse wird in
dieser Arbeit untersucht, ob sich in den letzten Jahren sprach- und er-
zdhldidaktischer Forschung Moglichkeiten zur Integration des freien
Erzéhlens in den Schulalltag ergeben haben.

Dabei ist es wichtig, die empirischen Untersuchungsergebnisse mit ei-
ner theoretischen Grundlage in Verbindung zu bringen. Folglich glie-

dert sich die Arbeit in drei Abschnitte:

Im ersten Teil der Arbeit werden die theoretischen Uberlegungen mei-
ner Arbeit dargestellt, welche die Grundlage fiir die Analyse der empi-
rischen Untersuchung bilden. Neben der Darstellung der Erzéhlent-
wicklung und einer Definition des Erzdhlens werden wesentliche Wi-
derspriiche thematisiert, die sich aus dem Erzédhlen in der Grundschule

ergeben.

Der zweite Teil der Arbeit befaflt sich mit der empirischen Untersu-
chung.

Ziel meiner Untersuchung ist es, zu iiberpriifen, inwieweit das soge-
nannte freie Erzéhlen im Montagmorgen-Kreis der Grundschule schu-
lischen Einfliissen unterliegt. Anhand ausgewdihlter Untersuchungskri-
terien zur Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit der Kinder wird
eine festgelegte Anzahl von Erzéhlungen aus den vier verschiedenen

Erzédhlkreisen analysiert.
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Im abschlieBenden Reslimee wird die eingangs gestellte Fragestellung
aufgegriffen und in ihren wesentlichen Aussagen zusammengefal3t.
Daraus gewonnene Kenntnisse {iber das Lehrerverhalten als Faktor
schulischer Einfliisse und den Montagmorgen-Kreis als bevorzugte
Einrichtung fiir alltigliches Erzéhlen geben einen Ausblick auf weitere

mogliche Untersuchungen zur gestellten Problematik.

Anhand der empirischen Arbeit wird also der Versuch unternommen,
exemplarisch darzulegen, ob und wie das Lehrerverhalten innerhalb

des Erzdhlkreises schulische Einfliisse begiinstigt oder hemmt.

Es sei darauf hingewiesen:
Der Einfachheit halber verwende ich in der Arbeit bei Bezeichnungen fiir Personen
stets die mannliche Form; weibliche Personen sind hier selbstverstindlich gleicher-

maflen mit einbezogen.
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THEORETISCHE GRUNDLAGEN

Linguistik des Erzahlens

Was ist Erzihlen?

In der Alltagssprache wird der Begriff ,,Erzdhlen* in unterschiedlichen
Kontexten verwendet. Um die verschiedenen Bedeutungen sprachlich

und inhaltlich voneinander zu trennen, bedarf es einer Differenzierung.

FLADER/HURRELMANN (1984, S.224) sehen im Erzdhlen eine
,sprachliche Vergegenwirtigung einer zurilickliegenden singuldren Er-
fahrung, die dem Horer/den Horern die Teilnahme an fremdem Erleben

ermoglicht.*

EHLICH (1983, S.128f) unterscheidet zwischen einem ,,Oberbegriftf™
(Erzdhlen 1) und einem ,,Unterbegriff (Erzdhlen 2) des Erzéhlens. Der
Oberbegriff umfafit all die sprachlichen Tétigkeiten, die der Bedeutung
des Erzidhlens dhnlich sind und in der Umgangssprache oft synonym
gebraucht werden. Dazu zdhlen Verben wie berichten, beschreiben,
mitteilen, informieren, schildern, darstellen und andere. Demgegeniiber
zeichnet sich der Unterbegriff des Erzdhlens durch eine Selbsterlebt-
heit der wiedergegebenen Erlebnisse aus. Die vom Sprecher erfahrenen
Erlebnisse stellen das dar, was im allgemeinen unter der Geschichte

der Erzéhlung verstanden wird.

QUASTHOFF (1980, S.27) hat fiir die Erzdhlung im Gesprach charak-
teristische Grundelemente festgestellt und differenziert zwischen in-
haltlichen und formalen Beschrinkungen. Die inhaltlichen Beschrin-
kungen definieren den Begriff der Geschichte innerhalb der Erzéhlung,
die formalen Beschrinkungen geben Auskunft {iber typische Aus-

drucksmittel alltdglicher Erzdhlungen. Sie machen deutlich, daf} eine
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Erzéhlung sich von anderen narrativen Diskursmustern dahingehend
unterscheidet, daB sie ,,eher eine szenisch vorfithrende, weniger eine
sachlich  darstellende  Reprédsentation  vergangener = Handlun-

gen/Ereignisse*[ist].

,.Jnhaltliche Beschrinkungen®:

e Der Text referiert auf eine =zeitlich zuriickliegende Hand-
lung/Ereignisfolge. Dieser Referent des Textes wird im folgenden
(mit Giilich 1976) ,Geschichte genannt.

* Die Geschichte des Erzdhltextes ist ein singuldres Ereignis, ist also
zeitlich und lokal eindeutig identifizierbar.

* Die Geschichte erfiillt gewisse Minimalbedingungen von Unge-
wohnlichkeit. ,Ungewo6hnlich® wird dabei relativ zu den Erwartun-
gen der in der Geschichte Beteiligten und/oder den an allgemeinen
Normen orientierten Erwartungen verstanden.

* Der Sprecher ist identisch mit einem der Aktanten (Agent, Opfer,

Beobachter...), der in die erzahlte Geschichte verwickelt ist.

,,Formale Beschriankungen*:

* Evaluative und expressive Sprachformen

* Direkte Rede, in der die Stimmfiithrung und Formulierung einer
Nachahmung der redenden Figuren (oder auftauchender Geriu-
sche) versucht wird.

* Ein hoher Detailliertheitsgrad in der Repridsentation der Geschichte,
,Atomisierung‘ des Ereigniskontinuums zumindest in einigen Pha-
sen

* Die Verwendung des szenischen Priasens zumindest in den atomi-

sierten Passagen der Erzdhlung.” (QUASTHOFF 1980, S.27/28).
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Die Geschichte ist also Gegenstand der Erzdhlung und ein in sich
strukturiertes Geschehen.

Diese Struktur faBt EHLICH (1983, S.140) folgendermallen zusam-
men:

,Das Unerwartete bildet das Organisationszentrum fiir die Geschichte
und damit fiir die Struktur dessen, was erzihlt wird, was im Erzdhlen
umgesetzt wird.“ Das Unerwartete mochte aufgeklart, gelost und be-
wertet werden. Dadurch wird auch der Zuhorer in das vom Erzédhler er-
lebte Geschehen involviert und fordert die Auflosung der Geschichte.
Somit 16st das Unerwartete, der Bruch, eine Handlungsfolge aus.

Sei es die Komplikation bei LAVBOV/WALETZKY, das Unerwartete
bei EHLICH oder der Planbruch bzw. die Gegensatzrelation bei
QUASTHOFF - ihnen gemein ist der Neuigkeitsgehalt, das Unge-

wohnliche der Erzéhlung, das deren Erzdhlwiirdigkeit sichert.

Wie wird erzihlt?

Die Grundstruktur alltidglicher Erzéhlungen wurde von LA-
BOV/WALETZKY herausgearbeitet, auf deren Grundlage differen-
ziertere Strukturmodelle entwickelt wurden. Sie besteht aus den linear
aufeinander aufbauenden Strukturelementen Orientierung, Komplikati-

on, Evaluation, Auflésung und Coda.

Die Orientierung, gleichbedeutend mit dem Begriff der Exposition, hat
die Funktion einer Einleitung. Der Horer erfahrt alle wesentlichen As-
pekte, die notig sind, um der Handlung der Geschichte folgen zu kon-
nen. Sie dient ,,zur Orientierung des Zuhorers in bezug auf Person, Ort,
Zeit und Handlungssituation” (LABOV/WALETZKY 1973, S.112).
Die Komplikation bezieht sich auf den Moment des Unerwarteten in
der Geschichte. Die Auflosung ergibt sich als Handlungsfolge aus der
Komplikation. Sie beinhaltet die Reaktion, den Umgang mit dem Un-
erwarteten seitens der in die Geschichte involvierten Personen.

Die Evaluation ist zwischen Komplikation und Auflosung einzuord-

nen. Sie gibt die subjektiven Einstellungen und personlichen Erfahrun-
9
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gen des Erzédhlers wieder und hat somit bewertenden Charakter. Eine
Erzédhlung ohne Evaluation ist keine vollstindige Erzdhlung, da sie
dann kein Ziel hat (vgl. LABOV/WALETZKY 1973, S.114).

Die Coda stellt den Abschlu8 der Erzdhlung dar. Die in der Orientie-
rung aufgebaute Handlungssituation wird verlassen; nachfolgende
Sprecheraktivitidten beziehen sich nicht mehr auf den eigentlichen
Handlungsablauf der erzihlten Geschichte. Die Vergangenheit wird als
erzéhlte Zeit ausgeblendet und die Gegenwart als gesprochene Zeit
eingefiihrt. Die Coda stellt das Verbindungsglied zwischen Geschichte
und Erzéhlung dar (vgl. LABOV/WALETZKY 1973. S.114).

EHLICH (1983, S.143) iibernimmt im wesentlichen die von LA-
BOV/WALETZKY entwickelte Erzédhlstruktur. Er unterscheidet je-
doch bei den Strukturelementen zwischen einem ,,geschichtenbezoge-
nen“ und einem ,,Sprecher-Horer-orientierten™ Teil innerhalb der Er-
zdhlung. Die Komplikation und auch die Auflésung bezieht EHLICH
auf die inhaltliche Erzéhlstruktur, da sich diese Elemente in der Ge-
schichte der Erzéhlung ereignen. Exposition, Evaluation und Coda
hingegen stellen das formal strukturelle Geriist der Erzdhlung dar. Sie
schaffen den interaktionellen Rahmen zwischen Erzdhler und Zuhorer.
Im Unterschied zu LABOV/WALETZKY beschrinkt EHLICH die
Evaluation nicht nur auf den Erzdhltext. Bewertungen seitens der Zu-
horer konnen die Interaktion zwischen Erzédhler und Zuhorer ebenfalls

sichern.

SCHU (1994, S.58) unterscheidet ,,explizite* und ,,implizite” Evaluati-
onen.

Explizite Evaluationen haben bewertenden Charakter. Der Erzédhler
gibt seine subjektiven Einstellungen und Gefiihle wieder. Dies ge-
schieht meist durch Teilsdtze, Phrasen oder Lexeme, die das Ereignis
auf emotionaler Ebene darstellen. Objektive Sachverhalte werden sub-
jektiv erlebt.

Implizite Evaluationen beziehen sich auf formale Mittel. Dazu zihlen

paralinguistische Faktoren, das Mittel der Wiederholung, des histori-
10
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schen Prisens und das der Atomisierung des Ereigniskontinuums.
Durch explizite Evaluationen werden aus dem gesamten Erzdhl- und
Ereignisverlauf besonders wichtige Stellen und Handlungsabliufe her-
vorgehoben. Insbesondere der Hohepunkt, das Unerwartete der Erzéh-
lung zeichnet sich durch implizite Evaluationen aus. Der Einsatz von
Evaluationen ist nach SCHU nicht zwingend notwendig. Bewertungen
konnen auch vom Zuhorer vorgenommen werden, ohne dal3 sie vom
Erzdhler explizit formuliert werden.

Neben einer rein textuellen Strukturierung des Erzdhlens gibt es auch
kognitive Strukturierungsmoglichkeiten. Dabei steht nicht im Vorder-
grund, WIE erzihlt, sondern WAS erzihlt wird.

QUASTHOFF (1980, S.46) unterscheidet zwischen ,,originaler Ge-
schichtserfahrung® und ,,kognitiver Geschichte*.

Die originale Geschichtserfahrung ist als das in der Vergangenheit er-
lebte singuldre Erlebnis zu verstehen. Die kognitive Geschichte ist die
gedankliche Rekonstruktion dessen. Inhalt dieser kognitiven Geschich-
te sind nur Erlebnisse, die eine Erzdhlwiirdigkeit aufweisen. Des Er-
zdhlens wiirdig ist ein Erlebnis dann, wenn der Ablauf des Geschehens
durch etwas Unerwartetes oder Ungewohnliches gestort wird. Es tritt
eine ,,Bruchstelle* auf, die den erwarteten Handlungsverlauf veréndert.
Es kommt zu einem Widerspruch zwischen der planméBigen Ereignis-
folge und dem tatsdchlichen Gang der Dinge. Diese Bruchstelle wird
auch ,,Gegensatzrelation* genannt und stellt den Mittelpunkt der kog-
nitiven Geschichte dar (vgl. QUASTHOFF 1980, S.46f).

Der Produktion einer Erzdhlung liegt ein ,,Erzéhlplan® (QUASTHOFF
1980, S.88) zugrunde, der durch Interaktionsprozesse seitens des Er-
zdhlers und des Zuhorers zustandekommt. Der Erzédhlplan legt fest,
welche Ereignisse auf welche Art und Weise in der Erzéhlung bertick-
sichtigt werden. QUASTHOFF (1980, S.89) bezeichnet diesen Erzihl-
plan als ,,Relationsstruktur, die auf der Grundlage der Gegensatzrela-
tion erstellt wird*“. Wesentliche Elemente der Erzdhlung, die kognitive
Geschichte, intendierte Ziele etc. werden durch ihre Beziehung zuei-

nander bestimmt und durch den Erzdhler in bezug auf ihre funktionale
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Bedeutsamkeit festgelegt. Die Relationsstruktur gliedert den Erzihl-

vorgang.

1.3 Warum wird erzahlt?

Dem Erzidhlen werden - je nach Kontext und Interpretation - verschie-
dene Funktionen zugeordnet.

Bei FLADER/GIESECKE (1980, S.212) steht die ,,Sinnfunktion® des
Erzédhlens im Vordergrund:

,Fir das Erzéhlen sehen wir das Bediirfnis als grundlegend an, den Al-
leinbesitz eines wichtigen Ereignisses aufzuheben, in dem einem ande-
ren Menschen die Teilnahme daran ermdglicht wird“. Nicht die Dar-
stellung von Sachverhalten, sondern die Befriedigung eines menschli-

chen Bediirfnisses ist die wesentliche Funktion von Erzdhlungen.

QUASTHOFF (1980, S.156) spricht dem Erzdhlen kommunikative und
interaktive Funktionen zu. Sie unterscheidet in ihrer Funktionsbe-
stimmmung konversationeller Erzdhlungen drei verschiedene Funkti-

onstypen:

» die ,,primir sprecherorientierten* Erzdhlungen
» die ,,primir horerorientierten* Erzdhlungen

» die ,,primir kontextbezogenen* Erzdhlungen.

Der Begriff ,,primér* gibt lediglich Hinweise auf die Schwerpunktset-
zung innerhalb eines Funktionstyps. Er grenzt die unterschiedlichen
Typen nicht voneinander ab. Die Uberginge sind flieBend.

Primér sprecherorientierte Erzdhlungen dienen der Selbstdarstellung
des Erzdhlers und haben Entlastungsfunktion. QUASTHOFF unter-
scheidet zwischen kommunikativer und psychischer Entlastung. Kom-
munikative Entlastung findet in Erzéhlungen statt, die fiir den Erzéhler
eine alltigliche emotionale Relevanz haben. Dient das Erzéhlen jedoch
dem Auf- und Verarbeiten von nachhaltigen Erlebnissen, spricht

QUASTHOFF von psychischer Entlastung.
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Primér horerorientierte Erzdhlungen dienen der Information und Belus-
tigung. Man findet sie in Gesellschaft und an Orten, wo die Kommuni-
kation zwangfrei abliuft, wie in Gaststétten, im Urlaub, unter Freunden
etc. Rein informelle Erzdhlungen sind meistens ,fremdiniti-
iert“(QUASTHOFF 1980, S.156); die Erzédhlung wird von aullen, vom
Horer, angefordert.

Die Funktionen Beleg und Erklérung finden in primér kontextbezoge-
nen Erzahlungen Berlicksichtigung. Der Beleg ermdglicht Riickschliis-
se auf den Wahrheitsgehalt oder die Giiltigkeit der Erzéhlung. Die Er-
klarungsfunktion ermoglicht die Verstdndnissicherung innerhalb von
Interaktionen zwischen mehreren Personen. Nach QUASTHOFF wird
also aus dem Inhalt der Geschichte die Funktion der Erzdhlung ersicht-

lich.

EHLICH (1983, S.137) stimmt grundlegend mit den Funktionsbe-
stimmungen konversationeller Erzdhlungen iiberein. Dariiber hinaus
unterscheidet er zwischen ,,funktionalisiertem Erzdhlen®, den ,,inneren
Funktionen* des Erzdhlens und einer ,, Tiefenstruktur des alltiglichen
Erzdhlens.

Funktionalisiertes Erzdhlen meint ,,Erzdhlen in Funktionsbereichen®
wie Schule, Gericht, Krankenhaus etc. Der Zweck des Erzihlens unter-
liegt der Funktionalitdt der jeweiligen Institution und kann von den an
der Interaktion beteiligten Personen unterschiedlich gedeutet und ver-
wendet werden. Dies fiihrt mitunter zu Konflikten, wenn zum Beispiel
das Mitteilungsbediirfnis eines Schulkindes mit den Erklarungen des
Lehrers nicht korreliert.

Die innere Funktion des Erzéhlens siedelt EHLICH auf privater Ebene
an. Sie ist vergleichbar mit QUASTHOFFS primir horerorientierten
Erzéhlungen, wo Belustigung, Unterhaltung, Vergniigen etc. im Vor-
dergrund des Erzihlinteresses stehen.

,,Die Tiefenfunktion des Erzdhlens ist zu beschreiben als das Herstellen
einer gemeinsamen Welt* (EHLICH 1983, S.139). Der Sprecher pri-

sentiert das erlebte Ereignis so, dal der Horer Anteil daran nehmen
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kann. Thm ist es mdglich, die Perspektive des Erzdhlers nachzuvollzie-

hen, wenn nicht sogar zu teilen.

Erzihlentwicklung

Vorschulisch haben Kinder durch Familie und Institutionen wie Kin-
dergarten oder dhnliches schon eine gewisse, grundlegende miindliche
Kommunikationsfdhigkeit erworben, die in Abhéngigkeit vom Umfeld
der Kinder, der sozialen Schicht, der Bildung der Eltern und den daraus
resultierenden miindlichen Kommunikationsstrukturen innerhalb der
Familie differiert.

HAUSENDORF/QUASTHOFF (1991, S.256) haben ein Modell ent-
wickelt, das darlegt, wie sich die sprachliche Erzahlfahigkeit unter Be-
riicksichtigung der unterschiedlichen Voraussetzungen weiterentwi-
ckeln kann. Dabei steht das individuelle Erzahlvermdgen des Kindes
im Vordergrund. Grundlegender Gedanke des Modells ist die Interak-
tion zwischen den Teilnehmern der Erzdhlung, also die Interaktions-
struktur zwischen kindlichem Erzdhler und erwachsenem Zuhorer. Da-
bei geht es darum, zu untersuchen, inwieweit Kinder in der Lage sind,
eine Erzéhlung in einen entsprechenenden Gespriachskontext einzubin-
den und ihn sprachlich strukturiert umsetzen zu koénnen.

Die allgemeine Annahme, die dem Erzéhler dabei eine aktive und dem
Zuhorer eine passive Rolle zuschreibt, wird von HAUSEN-
DORF/QUASTHOFF revidiert. Die kindliche Erzdhlfdhigkeit wird
durch das Zusammenspiel von Kind und Erwachsenem herausgebildet
und entwickelt. Das bedeutet, da3 sowohl vom Erzdhler als auch vom
Zuhorer Aufgaben iibernommen werden miissen, um die dialogische
Struktur der Erzdhlung zu sichern. Dies geschieht nach bestimmten re-
gelhaften Mustern, die je nach Alter der Kinder differieren. Die Er-
wachsenen-Kind-Interaktion orientiert sich also am Alter und am je-
weiligen Entwicklungsniveau des Kindes. Der Umgang mit dem Kind
samt aller darin eingeschlossenen verbalen Aktivititen, vollzieht sich

intuitiv und verfolgt das Ziel, addquat miteinander zu kommunizieren.
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Dabei steht nicht eine bewuflte sprachliche Forderung des Kindes im

Vordergrund (vgl. QUASTHOFF 2000, S. 39).

Der erwachsene Zuhorer unterstiitzt das Kind beim Abwickeln be-
stimmter Erzdhlschritte, indem er, je nach Entwicklungsstand des Kin-
des, den Verstehenshintergrund sichert (,,in Xy ist z passiert™), die Er-
zahlung erdffnet (,,da ist xy kaputt gegangen, oder?*) oder Hinweise
auf eine mogliche Anwort des Kindes gibt (,,Was hat xy denn mitge-
bracht?).

Gerade bei jiingeren Kindern (etwa Fiinfjdhrigen), die nicht von allein
aus einem Gespriach heraus eine Erzdhlung einleiten, kann man das
Gesprich derart lenken, dal man die Erzéhlung vom Kind geradezu
einfordert. QUASTHOFF (2000, S.39) spricht in diesem Zusammen-
hang von einem ,kommunikativen Zugzwang®. Fragen wie ,,Was ist
denn da passiert?* oder ,,Was war denn da eben los? erleichtern den
Kindern den Einstieg in die Erzdhlung.

Bei dlteren Kindern (etwa Siebenjdhrige) fordert man die Erzdhlung
nicht mehr auf diese Weise ein. Der erwachsene Zuhdrer nimmt den
Kern der Geschichte vorweg, in dem er die Aussage isoliert in den
Raum stellt (,,Herr X war aber sehr bose auf euch®). Dies ist fiir das
Kind eine implizite Aufforderung zu erzidhlen, wie es dazu gekommen
ist.

Diese Erzédhlung wird nur noch unter dem Aspekt der ,,Entwicklungs-
bediirftigkeit (QUASTHOFF 2000, S.39) behandelt. Der Erwachsene
signalisiert, wo es noch besser gemacht werden konnte. Damit unter-
stiitzt er die Abwicklung einer guten Erzidhlung.

Jede AuBerung des Kindes wird als produktiver Beitrag fiir die Interak-
tion verstanden. Da sich die Erwachsenen-Kind-Interaktion an den Au-
Berungen des Kindes orientiert, sind die Beitrdge des Erwachsenen
immer auf den Entwicklungsstand des Kindes abgestimmt. Es gibt Er-
zdhlungen, die einen hohen Redeanteil und Einflufaktor eines er-
wachsenen Zuhorers haben, ohne dal3 das Kind aber die Erzéhlerrolle
verliert. Diese sind, unabhidngig von der EinfluBnahme eines Erwach-

senen, Kindererzdhlungen, wenn das Erlebnis des Kindes Gegenstand
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der Erzihlung bleibt und die AuBerungen der Kinder ernst genommen
werden. Das noch unvollstidndige kindliche Erzdhlen wird durch die
gegebene Interaktion mit einem Erwachsenen nicht vorrangig kompen-
siert, sondern gefordert. Durch das gemeinsame Erzdhlen kann sich die
kindliche Erzdhlfdhigkeit entwickeln, so daf} iibernehmende Erzéhlan-
teile des Erwachsenen mehr und mehr zuriickgehen und vom Kind

iibernommen werden.

Definition des Erzihlens

Das Alter der Kinder und die Besonderheiten des schulischen Erzéh-
lens sind wichtige Aspekte, die zum bisherigen Erzdhlbegriff ergédnzt
werden miissen.

Zu den wesentlichen Faktoren, welche die schulische Erzdhlsituation
von anderen unterscheiden, zéhlen die Klassengrofe, die Anwesenheit
eines Erwachsenen als Lehrperson und das Alter der Kinder, welches
je nach Klasse zwischen sechs und elf Jahren liegt. Wesentlich ist auch
der Stellenwert oder die Bedeutung des Erzéhlens in der Klasse - so-
wohl aus Sicht der Lehrperson als auch aus Sicht der Kinder. Das Er-
zdhlen von erlebten Ereignissen ist eine sehr personliche Art des Sich-
Mitteilens und setzt, gerade in bezug auf die Anzahl der Zuhorer, ein
Grundvertrauen in die Klassengemeinschaft voraus.

Erzéhlen soll im weiteren Verlauf der Arbeit, als eine ,,sprachliche
Vergegenwirtigung einer zuriickliegenden singuldren Erfahrung [ver-
standen werden], die dem Horer/den Horern die Teilnahme an frem-
dem Erleben ermdglicht (FLADER/HURRELMANN 1984, S.224).
Die ,,sprachliche Vergegenwértigung der zuriickliegenden singuldren
Erfahrung® wird durch die inhaltliche Gestaltung der Erzdhlung voll-
zogen.

Es handelt sich dann um eine Erzéhlung, wenn das Kind personlich in
das Ereignis verwickelt war und sich dieses durch ein Minimum an
Ungewdohnlichkeit auszeichnet.

Um ,,dem Hoérer/den Horern die Teilnahme an dem fremden Erleben®

zu ermoglichen, muf3 die erzéhlte Geschichte fiir die Zuhorer gedank-
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lich nachvollziehbar sein. Eine Strukturierung der Geschichte in eine
Einleitung, einen Hohepunkt im Sinne einer Ungewdhnlichkeit, und
eine Aufldsung dieser Ungewdhnlichkeit gewahrleistet das Verstindnis
und sollten die erzéhlte Geschichte auszeichnen.

Eine Erzdhlung kann auch gemeinsam geleistet werden, wenn die Be-
friedigung und Umsetzung des kindlichen Erzdhlbediirfnisses im Vor-

dergrund der Erwachsenen-Kind-Interaktion steht.

Erzihlen in der Grundschule

Die Diskursform Erzihlen

Die Diskursform Erzdhlen fillt unter den Bereich der funktionalen
Pragmatik. Unter funktionaler Pragmatik versteht man die ,,Rekon-
struktion des Zusammenhangs von gesellschaftlichen Zwecken des
sprachlichen Handelns auf der einen und seinen Formen auf der ande-
ren Seite. Ein zentrales Ziel besteht darin, das Verhiltnis von sprachli-
chen Strukturen und kommunikativen Funktionen zu erkldren* (BE-
CKER-MROTZEK 1995, S.17).

Die Miindlichkeit ist fiir den Unterrichtsalltag von besonderer Bedeu-
tung, wurde aber, gegeniiber dem schriftlichen Sprachgebrauch, in den
letzten Jahren vernachléssigt. In der neueren Sprachdidaktik ist die
Wichtigkeit des miindlichen Sprachgebrauchs wiederentdeckt und ver-
stirkt in Form des Erzdhlens im Unterricht beriicksichtigt worden (vgl.
KOCHLING 2000, S.46).

Erzédhlen fordert zum einen die Interaktion zwischen den Schiilern un-
tereinander, zum anderen die zwischen Schiiler und Lehrperson. Wer-
den selbst erlebte Geschichten erzdhlt, konnen sich die Kinder in ihren
Erzéhlungen darstellen und mitteilen. Dabei ist es wichtig, daf3 das Er-
zdhlen als ein freiwilliger Beitrag des Kindes gewertet wird. Es soll als
Angebot und nicht als Aufforderung verstanden werden. Nur dann ist

alltdgliches Erzdhlen in der Schule moglich. Ist die Lehrperson mehr
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an der Korrektur der Erzdhlung als an deren Inhalt interessiert, empfin-
den die Kinder das Erzdhlen als eine Pflicht, als eine zu erbringende
Unterrichtsleistung, die einer Bewertung unterliegt. Das Erzdhlen wird
zweckentfremdet (vgl. BECKER-MROTZEK 1997, S.342).

Das Aneinanderreihen von Erzéhlungen ist ein Charakteristikum des
zweckentfremdeten Erzdhlens. Dies kann sich auf zwei Ebenen voll-
ziehen:

* Aneinanderreihen von Erlebnissen innerhalb einer Erzédhlung

* Aneinanderreihen von Erzdhlungen innerhalb eines Erzéhlkreises

Kinder reihen Erlebtes aneinander; dabei geht es weniger darum, die
Mitschiiler am Erlebten teilhaben zu lassen, als darum, die wohlwol-
lende Aufmerksamkeit des Lehrers zu gewinnen. Charakteristisch fiir
das Aneinanderreihen von einzelnen Erlebnissen innerhalb einer Er-
zdhlung ist der vermehrte Gebrauch der Konjunktion ,und‘ oder die
Verbindung ,und dann‘. So werden, wenn schon nicht auf inhaltlicher
Ebene, die Sétze auf einer formalen miteinander verkniipft. Das Anei-
nanderreihen von Erzéhlungen innerhalb des Erzdhlkreises dufert sich
vorrangig darin, dafl die Kinder nacheinander von ihren Erlebnissen
erzdhlen, ohne Bezug auf die Erzdhlungen ihrer Mitschiiler zu nehmen
(vgl. KLEIN, S.278).

Nach KLEIN (1980, S.278) ist dieses Phanomen auf die schulische Si-
tuation zuriickzufiihren. Aus dem Sich-etwas-Erzéhlen der Schiiler
wird durch die dominante Position des Lehrers ein Gemeinsam-dem-
Lehrer—etwas—Erzahlen. Erfundene Phantasiegeschichten, die bei-
spielsweise daraus resultieren kdnnen, haben mit dem alltéglichen Er-
zdhlen nicht viel gemein. Aber auch das ,,Nicht-erzdhlen-Wollen* liegt
im Entscheidungsspielraum des Kindes und sollte widerspruchslos ak-
zeptiert werden.

Den Kindern das Erzédhlen zu vermitteln, ohne formal und strukturell
belehrend einzugreifen, steht der Institution Schule mit ihrem Lehrauf-
trag kontrér gegeniiber. Die Institution Schule ist an ihren Lehrauftrag
gebunden und verpflichtet, ihn einzuhalten. Deshalb ist es von Bedeu-

tung, die schulischen Gegebenheiten dahingehend zu veréndern, daf3
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das alltdgliche Erzéhlen als Aufgabenschwerpunkt des miindlichen
Sprachgebrauchs angemessen umgesetzt werden kann (vgl. BECKER-
MROTZEK 1997, S.342).

Der Montagmorgen-Kreis ist eine Mdglichkeit, den Sprachraum des
Kindes ansprechend zu gestalten. Verstehen die Kinder diesen Kreis
als Einladung zu einem personlichen Gespréach und nicht als eine schu-
lische Gesprachsrunde, kommt man dem Ziel des zwangfreien Erzéh-

lens ein Stiick ndher (vgl. BECKER-MROTZEK 1997, S.343).

Richtlinien und Lehrpline

Der miindliche Sprachgebrauch ist in mehrere Aufgabenschwerpunkte
unterteilt, die nicht strikt voneinander zu trennen sind. In den Richtli-
nien und Lehrpldnen, in denen der Aspekt des Erzdhlens beriicksichtigt
wird, heif}t es, daB3 die Kinder ,,cinander erzdhlen und einander zuh6ren
[lernen sollen]* (KULTUSMINISTERIUM VON NRW 1985, S.23).
Dem spontanen Mitteilungsbediirfnis der Kinder soll Rechnung getra-
gen werden. Es soll als Ansatz dazu dienen, sowohl das Erzdhlen als

auch das Zuhoren gezielt zu fordern (vgl. EBENDA, S.23).

In den Klassen eins und zwei sollen die Kinder lernen, von Erlebnissen
zu erzihlen, Geschichten zu erfinden und den Geschichten anderer zu-
zuhoren. In den Klassen drei und vier liegt der Aufgabenschwerpunkt
auf dem Aufbau ldngerer Erzdhlzusammenhénge sowie auf dem akti-
ven Zuhoren. Die Kinder sollen lernen, Riickfragen zu stellen, um Er-
lauterungen, genauere Erkldrungen und Beschreibungen zu bitten (vgl.
KULTUSMINISTERIUM von NRW 1985, S.25).

Der Aufgabenschwerpunkt ,,Gespriche fithren® steht mit dem schuli-
schen Erzédhlen in einem engen Zusammenhang, da das Erzdhlen eine
spezifische Form des Gesprichs ist. Die Kinder sollen lernen, ,,sich frei
[zu duBern] und auch den anderen Mut dazu [zu] machen, Gespréchs-
regeln [zu] finden und sich auf Gespriachsregeln ein[zu]lassen, Zu-

stimmung und Widerspruch [zu] formulieren, [sich] angemessen deut-
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lich [zu] artikulieren und andere darum [zu] bitten* (KULTUSMINIS-
TERIUM von NRW 1985, S.25).

In den Klassen drei und vier sollen die Kinder lernen, ,,den eigenen
Beitrag zuriickstellen [zu] konnen zugunsten des Gespréachsverlaufs®
und ,,die eigenen AuBerungen auf vorangegangene AuBerungen [zu]
beziehen (EBENDA, S.25).

Die Schwierigkeiten, die sich bei der unterrichtlichen Umsetzung des
Aufgabenschwerpunktes ,,Gespriche fiihren” ergeben, werden von
BECKER-MROTZEK (1997, S.339) aufgezeigt:

Die mit der Schule einhergehenden, festgelegten Interaktionsstrukturen
innerhalb der miindlichen Kommunikation lassen den erwidhnten Auf-
gabenschwerpunkt fraglich erscheinen. Das Rederecht im Unterricht
wird vom Lehrer vergeben, Wissensvermittlung ist vorrangiges Unter-
richtsziel, und die Beitrdge der Kinder werden in Form von Zensuren
bewertet. Mit dem Wissen um diese Hintergriinde wird es Kindern
schwerfallen, ihre eigene Meinung frei zu duflern und andere dazu zu
ermutigen. Auch das Formulieren von Widerspriichen und die Einsicht,
den eigenen Beitrag zugunsten des Gesprichsverlaufes zuriickzustel-
len, werden nur schwer einsichtig.

Es besteht keine Kohédrenz zwischen den Kommunikationsstrukturen
innerhalb der Schule und den zu Grunde liegenden Richtlinien bzgl.
des miindlichen Sprachgebrauchs. Es erscheint sinnvoller, wie VOGT
(1995, S.50) formuliert, den Aufgabenschwerpunkt ,,Gespriche fiih-

(113

ren® auf eine ,,Art ,Geschéftsordnung fiir den Unterricht*“ zu reduzie-
ren, die das weniger hoch gesteckte Ziel verfolgt, notwendige kommu-
nikative Fahigkeiten innerhalb der Schule zu erlangen.

Der Montagmorgen—Kreis wird als eine Chance betrachtet, die kom-
munikativen Strukturen dahingehend zu veréndern, daf die Kinder in

einer zwanglosen, dem Schulalltag fremden Atmosphire, vom Wo-

chenende erzdhlen oder ihre Meinungen austauschen kdnnen.
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Der Montagmorgen-Kreis

Der Montagmorgen-Kreis eroffnet die gemeinsame Schulwoche der
Kinder. Nach dem Wochenende haben viele Kinder das Bediirfnis, ihre
Erlebnisse vom Wochenende mitzuteilen. Dieser Wunsch des infor-
mellen Austausches wird im Montagmorgen-Kreis berticksichtigt.

,Die glinstigsten Gesprichssituationen sind die, die sich zwanglos er-
geben, weil sie auf Freiwilligkeit beruhen und ein momentanes Kom-
munikationsbediirfnis [...] befriedigen* (POTTHOFF et al.1995, S.35).
In gut funktionierenden Erzéhlkreisen finden die Gesprache zwischen
den Kindern oder zwischen Kindern und Lehrperson statt. Die Ge-
sprachsinhalte werden in der Klasse gemeinsam entwickelt. Es besteht
die Moglichkeit, frei vom Wochenende zu erzdhlen, es ist aber auch
durchaus legitim, sich auf ein bestimmtes Thema festzulegen. Das wird
innerhalb des Klassenverbandes individuell gehandhabt.

Der Montagmorgen-Kreis ist eine spezielle Form des Sitzkreises. Cha-
rakteristisch flir den Sitzkreis ist das Fehlen der Tische. Die Kinder sit-
zen, mit oder ohne Stiihle, in einer einem Kreis dhnlichen Runde zu-
sammen. Wichtig ist, dal der Blickkontakt zu jedem Gespréchsteil-
nehmer gewihrleistet ist. Es kann eine ,,Face-to-Face Kommunikation*
(BECKER-MROTZEK 1997, S.34) stattfinden, in der Gestik und Mi-
mik das Gespriach unterstiitzen. Der Montagmorgen-Kreis unterliegt,
insbesondere anfinglich, noch weiteren prinzipiellen Regelungen, die
einen reibungslosen Ablauf der Gespridche gewihrleisten sollen. Das
Rederecht muf} eindeutig vergeben sein. Die Kinder sollten wissen,
wer spricht und wem sie ihre Aufmerksamkeit schenken sollen. Es ist
wichtig, den Kindern deutlich zu machen, dal} sie sich an den Beitri-
gen der anderen Kinder beteiligen konnen. Wortmeldungen werden {ib-
licherweise mit Handzeichen angemeldet. Dadurch wird dem erzdhlen-
den Kind signalisiert, daf} jemand etwas fragen oder man sich selbst zu
diesem Thema duflern mochte. Das Wissen, eigene Erfahrungen auch
in die Erzéhlungen der anderen Kinder einbringen zu kénnen, motiviert
die Kinder und ermdglicht ein echtes Gespriach. Das reine Nacheinan-

dererzdhlen von Wochenenderlebnissen kann demgegeniiber sehr
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schnell Desinteresse am Erzdhlkreis und am Zuhoren hervorrufen.
Nach Beendigung einer Erzdhlung wird das Rederecht entweder durch
den Erzdhler selbst oder durch die Lehrperson weitergegeben (vgl.
POTTHOFF 1995, S.38fY).

Im Erzdhlkreis konnen die Kinder unvermittelt mit dem Erzdhlen der
eigentlichen Geschichte beginnen. Die Einfithrung in die Erzéhlsituati-
on und auch die Riickfiihrung in die Gesprichsstrukturen auflerhalb des
Montagmorgen-Kreises werden zu Beginn und am Ende des Erzihl-

kreises von der Lehrperson iibernommen

Die Einiibung der kommunikativen Grundregeln des Fragens und Be-
zug-Nehmens auf die Inhalte des Gesagten ist zusétzlich unter dem
Aspekt des von PIAGET (1979, S.80) gepréigten Ausdrucks des ,,Ego-
zentrismus® von Bedeutung: Kinder im Kleinkind- und Vorschulalter
sind in ihrer Wahrnehmung derart eingeschrénkt, daf3 sie sich als Mit-
telpunkt des Geschehens empfinden. Personen, Vorgidnge und Dinge:
sie unterliegen einer subjektiven Darstellung und Beurteilung durch
das Kind. Eine Dezentrierung vom Subjekt zum Objekt vollzieht sich
im Grundschulalter und sollte deshalb unterstiitzt werden (vgl. BIN-
DER 1989, S.22). Wenn Kinder Personen erwidhnen und davon ausge-
hen, daf} alle Zuhorer wissen, wer diese Personen sind und in welcher
Beziehung sie zueinander stehen, ist es sinnvoll, dem Kind zu verdeut-
lichen, dafl man mit diesen Personen nicht gleichermallen vertraut ist.
Aufmerksames Zuhoren und gezieltes Nachfragen stellen die wesentli-
chen Grundelemente eines Erzédhlkreises dar. Sie gewinnen unter die-
sem Aspekt zusitzlich an Bedeutung und sollten entsprechend ihrer
Funktionszuschreibung beriicksichtigt werden.

Diese grundsitzlichen Anforderungen an einen Erzdhlkreis konnen in-
dividuell verschieden umgesetzt werden. Die Aufmerksamkeit der
Kinder auf den Erzdhler kann beispielsweise durch einen Gespréichs-
stein oder einen dhnlichen Gegenstand unterstiitzt werden. In einem
kleinen Klassenzimmer ist es vielleicht nicht moglich, einen Sitzkreis

zu bilden, so daB die iibliche Sitzordnung eingehalten werden muf.
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Dies stellt kein Problem dar, solange die Kinder sich untereinander se-
hen kénnen.

Ausschlaggebend fiir einen gelungenen Montagmorgen-Kreis ist die
Absprache hinsichtlich der Gespréchsstrukturen zwischen Kind und
Lehrperson, sodal} eine zwanglose Atmosphdre entsteht, die alltigli-
ches Erzdhlen ermdglicht. Einen zusétzlich integrativen Charakter hat
der Montagmorgen-Kreis dann, wenn die im Erzdhlkreis angesproche-
nen Themen auch in den weiteren Unterrichtsverlauf eingebunden

werden konnen.

Empirische Untersuchung von FLADER/HURRELMANN

FLADER und HURRELMANN (1984, S. 223-241) haben eine empiri-
sche Studie zum ,freien Erzdhlen im Unterricht durchgefiihrt. Anhand
eines von ihnen entwickelten Interaktionsschemas, welches den Ablauf
des freien Erzdhlens im Klassenzimmer darlegt, konnten sie aufzeigen,
daf3 sich freies, alltdgliches Erzdhlen vom sogenannten freien Erzéhlen
in der Schule unterscheidet. Die wesentlichen Konflikte, die ein freies
Erzéhlen in der Schule widerspriichlich erscheinen lassen und die Ver-
bindung schulischen Lernens mit den alltdglichen Erfahrungen der

Kinder erschweren, sind zusammengefal3t folgende:

» Erzéhlungen werden in der Schule meist vom Lehrer eingefordert
und entsprechen somit keinem spontanen Mitteilungsbediirfnis der
Schiiler.

» Korrektur- und Verbesserungsvorschlidge des Lehrers innerhalb der
Erzéhlung stellen nicht den Inhalt, sondern die Prisentationsform
der Erzdhlung in den Vordergrund.

» In nichtschulischen Erzéhlungen steht die Verarbeitung einer per-
sonlichen Erfahrung des Erzédhlers im Erzdhlinteresse, wihrend in
der Schule der Lehrer aus erzéhldidaktischer Sicht zusétzlich einen

objektiven Lernfortschritt des Erzdhlers abschitzen soll.
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Anhand dieser Beispiele wird deutlich, dall die Institution Schule mit
ihrem Lehrauftrag dem freien Erzéhlen in der Schule kontrir gegen-
iibersteht.

Trotz der bestehenden Schwierigkeiten sehen FLADER und HUR-
RELMANN (1984, S.240f) Moglichkeiten zur Integration des freien
Erzdhlens in den Unterricht. Wenn die Kinder und nicht der Lehrer die
Erzéhlsituation einfordern, wenn es moglich ist, in der Schule eine dem
Erzédhlen entsprechende Atmosphire zu schaffen, die sich durch ein
MaB von Personlichkeit und Vertrautheit vom alltdglichen Schulklima
absetzt und wenn der Lehrer sich weitgehend aus der Bearbeitung und
Auseinandersetzung mit den Erzdhlungen zuriicknimmt, dann liee
sich schulisches Lernen und alltigliches Erzahlen angemessen mitei-

nander verbinden.

Resiimee

Als Fazit der theoretischen Grundlagen werden im folgenden die zent-

ralen Aspekte noch einmal herausgestellt:

» Erzéhlen ist linguistisch definiert.

» Eine Erzdhlung bezieht sich auf ein zuriickliegendes Ereignis, ist
vom Erzdhler selbst erlebt und erfiillt inhaltlich ein Minimum an
Ungewohnlichkeit.

» Strukturell sorgen die Elemente Einleitung, Hohepunkt (im Sinne
der Ungewdhnlichkeit) und Aufldsung fiir einen klaren Aufbau der
Erzéhlung.

» Erzéhlen ist ein EntwicklungsprozeB3 und kann durch eine Erwach-
senen-Kind-Interaktion, die sich am Erzihlniveau des Kindes ori-
entiert, erlernt und prézisiert werden.

» Threm Mitteilungsbediirfnis kommen Kinder hauptsdchlich durch

das Erzdhlen nach.
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» Schulische Strukturen erzeugen unnatiirliche Erzdhlbedingungen.

1. Die Erzdhlsituationen unterliegen einer Strukturierung und
Bewertung von ,,oben®.

2. Die Gelegenheiten zum Erzdhlen sind auf bestimmte Zeiten
festgelegt und begrenzt.

3. Die Anzahl der an der Erzéhlung beteiligten Kinder ist unna-
tirlich hoch. 20 oder mehr Kinder richten ihre Aufmerksam-
keit jeweils auf ein erzdhlendes Kind.

» Alltdgliches Erzédhlen ist nicht ohne weiteres in die Schule integ-
rierbar. Man ist jedoch bemiiht, vorherrschende Diskrepanzen

durch erzdhldidaktische Verdnderungen abzubauen.

Die im folgenden dargestellte Untersuchung basiert auf den ausgefiihr-
ten Erkenntnissen und orientiert sich an der von FLADER und HUR-
RELMANN durchgefiihrten Studie zum freien Erzéhlen im Klassen-

zimmer.
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EMPIRISCHE UNTERSUCHUNG

Ziel der Untersuchung

Ziel der Untersuchung ist es, anhand einer Strukturanalyse des freien
Erzédhlens in der Grundschule Dreiborn zu iiberpriifen, inwieweit das
sogenannte freie Erzdhlen im Montagmorgen-Kreis schulischen Ein-
fliissen unterliegt.

Anhand von Erzdhlkreisanalysen soll aufgezeigt werden, welche Aus-
wirkungen das Lehrerverhalten auf die Struktur und die Darstellung
kindlicher Erzéhlungen hat und ob in diesem Zusammenhang der Mon-
tagmorgen-Kreis eine Moglichkeit darstellt, das freie Erzdhlen in die

schulische Kommunikation zu integrieren.

Darstellung der Schule

Mit 110 Kindern ist die Katholische Grundschule Dreiborn eine einzii-
gige, kleine Landschule. Dreiborn ist ein Dorf in der Eifel und in die
Stadt Schleiden eingemeindet. Die Kinder kommen aus dem Zentral-
dorf Dreiborn und vier umliegenden Nachbardorfern.

Das Schulgebdude stammt aus dem Jahre 1929. Ein alter Sportplatz
gleich neben dem Schulgelédnde kann zusitzlich als Pausenhof genutzt
werden, so dal dem Bewegungsdrang der Kinder Rechnung getragen
werden kann.

Die Schule ist mit Lehrpersonal gut besetzt. Jeder Lehrer ist Klassen-
lehrer und unterrichtet fast alle Ficher in seiner Klasse. Die Klassen-
stiarke liegt zwischen 20 und 33 Kindern. Offener Unterricht, Freiar-
beit, differenzierte Leistungsbeurteilung, Begegnung Schule (hier:
Englisch) und Brauchtumspflege sind einige Schwerpunkte aus dem
Schulprogramm. Die individuelle Férderung des Kindes und der Erzie-

hungsgedanke stehen als Leitbilder im Vordergrund.
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Methodische Vorgehensweise

Untersuchungskriterien

Grundlage meiner empirischen Untersuchung stellen Aufzeichnungen
von insgesamt vier Montagmorgen-Kreisen dar, je einen aus den
Schuljahren eins bis vier. Die Erzdhlkreise werden anhand von flinf
Untersuchungskriterien analysiert. Im folgenden wird konkret auf diese

Kriterien eingegangen.

Mitteilungsbediirfnis

Das Mitteilungsbediirfnis der Kinder im Erzdhlkreis ist ein wichtiges
Untersuchungskriterium, um die Freiwilligkeit der Beitrdge zu unter-
suchen, da der Wunsch, sich anderen mitzuteilen, ein grundlegendes
Merkmal von freiem Erzédhlen ist. Je mehr Kinder sich zum Erzdhlen
melden, desto hoher ist das Mitteilungsbediirfnis der Kinder einzustu-
fen. Zusitzliche Aussagen, die liber das Verhalten der Kinder und Leh-
rer getroffen werden, basieren auf schriftlichen Notizen, die wihrend
des Erzdhlkreises angefertigt wurden. Art und Anzahl explizit verbali-
sierter Erzahlaufforderungen des Lehrers haben hinsichtlich des Mittei-

lungsbediirfnisses zusétzlich Aussagecharakter.

Rezeptionsverhalten

Das Rezeptionsverhalten umfafit die Aspekte ,,Zuhéren konnen* und
,Bezug auf etwas nehmen konnen“. Der Aspekt des Zuhorens ist an-
hand von Transkripten lediglich anhand des grundsitzlichen Ge-
rduschepegels in der Klasse und durch Ermahnungen zur Ruhe und

zum Zuhoren iiberpriifbar.
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Liange der Erzahlung

Die Linge der Erzdhlung wird anhand folgender Aspekte untersucht,
die, im Zusammenhang betrachtet, Auskunft {iber die Lehrer-Schiiler-

Interaktion geben:

* Erzdhldauer (zeitliche Liange der eigentlichen Erzahlung)

* Anzahl der Worter (Verhiltnis von Sprechanteilen zwischen Lehrer
und Schiiler)

* Die naheliegende Vermutung, dafl eine lange Erzdhlung automa-
tisch auch eine gute Erzéhlung ist, ist kritisch zu hinterfragen.

* Das Verhiltnis von Lehrer-Schiiler Sprechanteilen im Vergleich

kann Auskunft tiber die Erzdhlfahigkeit des Kindes geben.

Struktur der Erzihlung

Der Struktur einer guten Erzdhlung liegt ein logischer Aufbau der Ge-
schichte zugrunde (vgl. KAPITEL 1.4). Die Erzéhlungen der Kinder
sollen dahingehend untersucht werden, ob sie einem logischen Aufbau
folgen und fiir den Zuhdrer nachvollziehbar und verstindlich sind. Ge-
dankenspriinge, die in der sprachlichen Umsetzung oft mit Ellipsen o-
der Satzabbriichen einhergehen, wirken sich eher negativ auf die Struk-

tur und die sprachliche Darstellung der Erzdhlung aus.

Einfluf§ des Lehrers auf die Struktur der Erzihlung

Dieses Kriterium untersucht die sprachlichen AuBerungen des Lehrers
in bezug auf die Erzdhlungen der Kinder. Anhand von Kommentaren,
Verbesserungen, Hilfestellungen, expliziten Erzéhlaufforderungen und
der Eréffnung und Beendigung des Erzdhlkreises werden grundsétzli-
che Einstellungen und Vorstellungen deutlich, die der Lehrer Erzéh-

lungen zugrunde legt.
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In Gesprichen erfolgt die Verteilung des Rederechts iiblicherweise
durch das Prinzip des Sprecherwechsels. Findet eine sogenannte
,Fremdwahl statt, libergibt der aktuelle Sprecher das Rederecht an
den nachfolgenden Gesprichsteilnehmer. Die Fremdwahl kann durch
direktes Ansprechen des nachfolgenden Sprechers, oder aber auch
nonverbal vollzogen werden (Kopfnicken, Blick). Bei der sogenannten
»Selbstwahl ergreift derjenige, der etwas sagen mochte, selbst das
Wort, wenn der aktuelle Sprecher seinen Beitrag beendet hat. Das En-
de des Beitrages ist hdufig an der Linge einer Pause erkennbar (vgl.
BECKER-MROTZEK 1997, S.335).

In Erzdhlungen wird das Prinzip des Sprecherwechsels normalerweise
auller Kraft gesetzt, da das Rederecht dort fiir einen ldngeren Zeitraum
beim Erzdhler liegt.

Bezieht man den Sprecherwechsel auf das Erzdhlen in der Grundschu-
le, so mufl man diesen nochmals genauer differenzieren. Der Lehrer
iibernimmt in der Schule meist gesprachsorganisierende Funktionen
und verteilt nach dem ,,Melden-Drannehmen-Prinzip* das Rederecht
an die Kinder.

Der Sprecherwechsel findet in den Analysen nur unter dem Aspekt der
Selbst- oder Fremdwahl zu Beginn einer Erzahlung Beriicksichtigung.
Dieses Kriterium ermdglicht Aussagen tiber die Freiwilligkeit der Bei-
trage und gibt Aufschluf} iiber den Einflul des Lehrers als Gesprichs-
organisator.

Ob sich der Einflufl des Lehrers fordernd oder hemmend auf die Erzéh-
lentwicklung des Kindes auswirkt und inwieweit das Verhalten des
Lehrers in der gemeinsamen Interaktion dem Kind individuell ange-
paBt ist, sind zwei weitere relevante Untersuchungsaspekte der vorlie-

genden empirischen Arbeit.

Die ersten beiden Kriterien Mitteilungsbediirfnis und Rezeptionsver-
halten der Kinder sind ausschlieBlich im Hinblick auf den gesamten
Erzéhlkreis zu untersuchen, wéhrend einzelne Erzdhlungen hinsichtlich
der Kriterien Lange der Erzéhlung, Struktur der Erzdhlung und Einfluf3

des Lehrers auf die Struktur der Erzdhlung untersucht werden.
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Zur Auswahl des Erziahlkorpus

Da die Strukturanalyse von vier vollstandigen Erzéhlkreisen den Rah-
men der vorliegenden Arbeit sprengen wiirde, ist ein Teilkorpus an Er-
zdhlungen fiir die Strukturanalyse wie folgt zusammengestellt worden.

Bei der Materialerhebung sind, unter Einbezug der dargelegten Unter-
suchungskriterien, je eine schlechte, eine durchschnittliche und eine
gute Erzdhlung ausgewéhlt worden. Die Klassifikation in schlechte,
mittelmaBige und gute Erzdhlungen basiert auf unterschiedlichen Un-
tersuchungsschwerpunkten, die sich bei der Sichtung des Materials

herauskristallisiert haben:

» Klasse eins:  Verhiltnis der Sprechanteile innerhalb der Lehrer-
Schiiler-Interaktion

» Klasse zwei:  Aspekt des Miteinander-Erzdhlens

» Klasse drei:  Verhiltnis von Lehrererwartung versus Schiilerfra-
gen
» Klasse vier: Struktur der Erzédhlungen

Die Festlegung auf eine schlechte, eine durchschnittliche und eine gute
Erzéhlung liegt darin begriindet, einen differenzierten Untersuchungs-
rahmen zu schaffen, der zum einen einen moglichst breit geficherten
Einblick in die Unterschiede innerhalb der einzelnen Erzdhlkreise er-
moglicht und der zum anderen auch klasseniibergreifende Vergleichs-

moglichkeiten zulaft.

Zur Wahl des Aufnahmegeriites

Bei der Wahl des Aufzeichnungsmediums wurden Erfahrungen be-
riicksichtigt, die ich bereits bei vorab durchgefiihrten Untersuchungen
bzgl. kindlichen Erzéhlens gemacht habe.

Um die gewohnte Erzdhlsituation nicht unnédtig zu entfremden, fiel die

Entscheidung auf den Einsatz eines Tonbandgerétes. Der AIWA Digi-
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tal Audio Tape Recorder HD-S 200 entspricht den Anforderungen, die
fiir das Aufzeichnen von Erzédhlkreisen von Bedeutung sind. Das Auf-
nahmegerdt zeichnet sich durch eine hohe Aufnahmequalitit aus, die
insbesondere dann wesentlich ist, wenn Kinder gleichzeitig sprechen
oder der Erzdhlkreis sich iiber den gesamten Klassenraum erstreckt.
Die kleine GroBe des Gerdtes war von Vorteil, weil dessen Platzierung
zusammen mit einem kleinem Mikrophon in der Erzdhlkreis- oder
Klassenmitte nicht zu lange die Aufmerksamkeit der Kinder erregte.
Die leichte Bedienbarkeit und die Moglichkeit der automatischen Mar-
kierung von Erzéhlkreisanfingen und Erzdhlkreisenden waren weitere
Vorteile, die bei der Auswahl beriicksichtigt wurden.

Der anfénglich als Erginzung gedachte Einsatz einer Videokamera zur
bildlichen Dokumentation des kindlichen Erzéhlens wurde abgebro-
chen. Bei manueller Kamerafiihrung gestaltete es sich schwierig, die
Kinder zeitgleich mit dem Erzdhlbeginn zu fokussieren. Deshalb sind
die unvollstindig aufgenommenen Erzdhlungen fiir die Analyse der
Erzdhlkreise nicht brauchbar.

Die Verschriftlichung der aufgezeichneten Erzéhlkreise wurde durch
das Uberspielen der Audio Tapes auf CD s erleichtert. Die Einteilung
der Erzdhlungen in vierminiitige Erzdhlsequenzen ermdglicht einen

schnellen Wechsel von einer Erzdhlung zur anderen.

Zur Wahl des Transkriptionssystems

Transkriptionen dienen der Verschriftlichung gesprochener Sprache.

Beim Transkribieren werden die Besonderheiten miindlicher Kommu-
nikation und die genauen Formen des Gesprochenen bewahrt. Diese
Art der Verschriftlichung nennt man ,literarische Umschrift“ (EH-
LICH/REHBEIN 2001, S.2). Wort- und Konstruktionsabbriiche, Inter-
jektionen, dialektale Lautungen und andere fiir Gespriche typische
Charakteristika werden originalgetreu ins Schriftliche iiberfiihrt. Der
Gesprichsverlauf wird durch die Verschriftlichung zeitverzogert dar-
gestellt und ermdglicht dadurch eine genaue Analyse des Gesproche-

nen.
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Der ausgewdhlte Erzdhlkorpus wurde mit HIAT verschriftlicht. ,,HIAT
steht fiir Halbinterpretative Arbeitstranskriptionen und wurde von EH-
LICH und REHBEIN entwickelt. Es bezeichnet ein Transkriptionsver-
fahren [...], in dem die Zeitverhiltnisse des Miteinandersprechens
exakt wiedergegeben werden (EHLICH/REHBEIN 2001, S.1).

Halbinterpretativ bedeutet, da3 bei der Verschriftlichung des Gesagten
schon interpretative Entscheidungen vorgenommen wurden. Es ist in-
sofern ein Arbeitstranskript, als dafl es bei Bedarf jederzeit prizisiert
und erweitert werden kann. HIAT ist insbesondere deshalb fiir die Ver-
schriftlichung der Erzdhlkreise ausgewahlt worden, weil dessen Parti-
turschreibweise es ermdglicht, gleichzeitiges Sprechen mehrerer Per-
sonen im Transkript darzustellen. HIAT-Transkripte werden in zwei
Richtungen gelesen: die gewohnte Links-Rechts-Richtung, die dem
normalen Gesprachsverlauf folgt und die vertikale Leserichtung von
oben nach unten, die es moglich macht, gleichzeitig Gesprochenes

nachzuvollziehen.

Analyse der Erzihlkreise

Darstellung der aufgezeichneten Erziihlkreise

Erste Klasse

25 Kinder besuchen die erste Klasse der Grundschule Dreiborn. Der
Montagmorgen-Kreis ist gleich zu Beginn des Schuljahres eingefiihrt
worden. Es wird kein eigentlicher Erzdhlkreis gebildet, sondern die
Kindern bleiben wihrend der Erzédhlstunde auf ihren Pldtzen sitzen. An
je zwei aneinandergestellten Tischen sitzen je vier Kinder. Der fiir das
Erzéhlen wichtige Blickkontakt kann hergestellt werden, wenn die
Kinder sich in Richtung des erzdhlenden Kindes drehen. Der Erzihl-
kreis wird vom Lehrer kurz eingeleitet, bevor die Kinder mit ihren Er-

zdhlungen beginnen.
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Folgende Regelungen kennzeichnen den Ablauf des Erzdhlkreises:

* Der Lehrer fordert zum Erzédhlen auf.

* Das angesprochene Kind beginnt mit der Erzdhlung.

* Je nach Erzéhlniveau des Kindes greift der Lehrer in die Erzahlung
ein und erfragt fehlende Informationen. Dabei orientiert er sich an
den sogenannten W-Fragen (Wer? Wie? Was ? Warum? Wann?).

* Das Kind antwortet auf die vom Lehrer gestellten Fragen.

* Der Lehrer beendet die Erzdhlung entweder durch
— eine positive Riickmeldung (,,schon®, ,,prima®, ,,gut*)

— ein zusammenfassendes Statement (,,da hast du ja ein gutes Ge-
schéft gemacht®)
— einen Ausdruck der Registration (,,aha®)

e Danach fordert er ein anderes Kind zum Erzidhlen auf.

Der zuweilen einem Frage-Antwort-Schema gleichende Erzdhlverlauf
in diesem ersten Schuljahr liegt im Alter der Kinder begriindet. Zu Be-
ginn des ersten Schuljahres sind Kinder noch nicht in der Lage, selb-
standig zu erzdhlen. Das Kind erzdhlt also zusammen mit dem Lehrer.
Die Aufgabe des Lehrers besteht darin, unterstiitzende, dem Erzéhlni-
veau des Kindes entsprechende, individuelle Hilfestellungen zu geben,
die den Verstehenshintergrund sichern (vgl. KAPITEL 2).

Das Verhiltnis der Sprechanteile ist in dieser Klasse Untersuchungs-
schwerpunkt, da die Lehrer-Schiiler Interaktion sehr ausgeprégt ist. Ob
das Lehrerverhalten und seine AuBerungen an das jeweilige Erzihlni-
veau des Kindes angepalit sind, soll im Mittelpunkt der Analyse ste-

hen.

Mitteilungsbediirfnis

18 von 25 Kindern haben sich durch Erzédhlungen in den Montagmor-
gen-Kreis eingebracht. Die Beitrdge der Kinder wurden alle freiwillig

geleistet. Der Lehrer erteilte nur den Kindern das Rederecht, die sich
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per Handzeichen meldeten. Es wurden keine Kinder zum Erzéhlen
aufgefordert, die sich nicht gemeldet hatten. Wie die Zahl der erzéhlbe-
reiten Schiiler zeigt, zeichnet sich die Klasse eins durch ein hohes Mit-

teilungsbediirfnis aus.

Rezeptionsverhalten

Von der in einer ersten Klasse tiblichen Unruhe abgesehen, horten die
Kinder den Erzdhlungen der Mitschiiler zu. Der Lehrer mufite zweimal
explizit zum Zuhoren auffordern (Erzahlung Christoph, Erzdhlung
Alana).

Bei manchen Erzéhlungen haben Mitschiiler auch direkt bezug zur Er-
zdhlung genommen und sich spontan dazu geduBert (Erzdhlung Pat-

rick, Erzdhlung Kind X).

Zweite Klasse

Die zweite Klasse setzt sich aus 25 Kindern zusammen.

Der Erzdhlkreis findet im hinteren Teil des Klassenzimmers statt. Die
Kinder sitzen mit ihrem Sitzkissen auf dem Boden und bilden einen
Kreis, so daB3 jeder jeden sehen kann. Der Lehrer ist in den Kreis inte-
griert und sitzt inmitten der Kinder auf dem Boden. Er leitet den Er-
zdhlkreis mit der Feststellung ein, dafl es bestimmt etwas vom Wo-
chenende zu erzdhlen gibt und weist zusitzlich darauf hin, daB3 die
Kinder Fragen stellen kdnnen, wenn sie etwas nicht verstanden haben
oder sich zu dem Thema duB3ern mdchten (CD1, Track 1, 0.00-0.18).

Der Erzéhlkreis in zweiten Schuljahr l1duft folgendermaf3en ab:

* Der Lehrer vergibt das Rederecht an ein Kind.
* Das Kind erzéhlt eine selbsterlebte Geschichte.
* Der Lehrer interveniert, wenn ihm wichtige Informationen fiir das-

Verstehen der Geschichte fehlen. Zusitzlich ist er vereinzelt be-
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miiht, Aspekte der Erzédhlung in einen schulischen Zusammenhang
zu bringen (Erzdhlung Christina, Erzdahlung Andreas).
Ansonsten hilt er sich weitgehend aus den Erzahlungen der Kinder
und den Beitrigen der Mitschiiler heraus und tibernimmt lediglich
erzdhlorganisatorische Funktionen.

* Der Lehrer beendet die Erzdhlung durch einen SchluBkommentar

und gibt das Rederecht an ein anderes Kind weiter.

Dieser Erzdhlkreis lebt von einem regen Austausch untereinander. Die
Kinder duflern sich spontan zu den Erzdhlungen und miissen ihre Bei-
trdge nicht per Handzeichen ankiindigen. Auch der Lehrer wird in den
Erzédhlkreis mit einbezogen und zum Erzéhlen aufgefordert (CD
1,Track 3, 3.47-3.50). Dieses m i t einander Erzédhlen ist Untersu-
chungsschwerpunkt in Klasse zwei und wird anhand ausgewihlter Er-

zdhlungen analysiert.

Mitteilungsbediirfnis

24 von 25 Kindern haben von sich aus etwas vom Wochenende erzéhlt.
Lediglich Viktoria duBert sich, trotz Aufforderung des Lehrers, nicht
(CD 1 Track, 3, 3.27-3.40). Dem Lehrer scheint es wichtig, dal3 alle
Kinder erzdhlen bzw. die Moglichkeit dazu erhalten (CD 1,Track 8,
1.00-1.03). Deshalb wird Viktoria am Ende des Erzdhlkreises wieder-
holt angesprochen. Auf gezielte Fragen des Lehrers antwortet sie kurz
und knapp (CD 1, Track 8, 1.25-1.41).

Das Mitteilungsbediirfnis scheint in dieser Klasse recht hoch zu sein.
Das Nicht-erzdhlen-Wollen von Viktoria wird eher widerwillig akzep-

tiert.

Rezeptionsverhalten

Spontane AuBerungen zu den Erziihlungen ihrer Mitschiiler, Gelichter
und Zwischenrufe weisen auf ein gutes Rezeptionsverhalten der Kinder

hin. Sie nehmen Bezug zu den Erzdhlungen ihrer Mitschiiler. Dies ist
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nur durch aufmerksames Zuhdren mdoglich. Der rege Austausch, der
weniger durch den Lehrer als durch die Schiiler selbst organisiert ist,
bestitigt die Féhigkeit des Zuhorens und des Bezug auf etwas nehmen
Konnens. Der Lehrer fordert die Kinder wiahrend des gesamten Erzéhl-
kreises nicht einmal zur Ruhe auf, jedoch muf} ein Kind ,,gebremst*
werden, weil es einem anderen ins Wort fillt (CD 1, Track 6, 1.34-

1.36).

Dritte Klasse

Die Klasse drei ist mit 33 Kindern die grofite Klasse der Schule. We-
gen eines, relativ zur Klassenstirke, kleinen Raumes ist es nicht mog-
lich, eine Erzédhlstunde im klassischen Montagmorgen-Kreis durchzu-
filhren. Die Kinder bleiben auf ihren Stiihlen sitzen. Die Anordnung
der Tische entspricht der aus Klasse eins. Je zwei aneinander gestellte
Tische ergeben eine Vierergruppe. Wenden sich die Mitschiiler dem
Erzdhler zu, ist die Moglichkeit des Blickkontaktes also gewdéhrleistet.
Der Lehrer leitet den Erzéhlkreis ein und legt mit seinem Einschub, nur
etwas Lehrreiches vom Wochenende horen zu wollen, das Thema des
Erzédhlkreises fest. Zusétzlich verlangt er von den Kindern, sich gegen-
seitig gut zuzuhoren, um gegebenenfalls auch Fragen an den Erzihler
richten zu kénnen ( CD 2, Track 2, 1.50-2.27).

Der Verlauf des Erzdhlkreises zeichnet sich im dritten Schuljahr durch

folgende RegelmiBigkeit aus:

* Der Lehrer vergibt das Rederecht an ein Kind.

* Das Kind erzdhlt eine selbsterlebte Geschichte.

* Der Lehrer organisiert eine ,,Fragerunde®. In dieser Fragerunde ha-
ben die Mitschiiler oder der Lehrer selbst die Mdglichkeit, Fragen
an den Erzihler zu richten. Fragen oder AuBerungen des Lehrers

stellen meist einen Bezug zum Unterricht her.
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* Der Lehrer vergibt das Fragerecht an diejenigen Kinder, die ihre
Frage per Handzeichen ankiindigen. Spontane AuBerungen sind
nicht zuléssig.

* Der Erzédhler beantwortet die ihm gestellten Fragen.

* Der Lehrer beendet die Fragerunde und erteilt einem anderen Schii-

ler das Wort.

Diese vom Lehrer initiierte Fragerunde steht im Mittelpunkt der Ana-
lyse. Richten die Kinder ihre Fragen aus personlichem Interesse an den

Erzéhler oder fiihlen sie sich durch den Lehrer dazu verpflichtet?

Mitteilungsbediirfnis

In Klasse drei erzdhlen 12 von 33 Kindern. Es 146t sich nicht genau sa-
gen, ob grundsétzlich weniger Kinder Lust haben, etwas vom Wochen-
ende zu erzdhlen, oder ob die vom Lehrer vorgenommene Eingrenzung
auf lediglich lehrreiche Erlebnisse die Kinder am Erzéhlen hindert. Der
Lehrer betont innerhalb des Erzdhlkreises insgesamt dreimal, da nur
Lehrreiches oder Verniinftiges erzdhlt werden darf (CD 2, Track 3,
2.32-2.37; CD 2, Track 4, 2.00-2.02; CD 2, Track 6, 2.02-2.07).

Die Beitrdge der zwolf erzdhlenden Kinder sind freiwillig geleistet
worden. Der Lehrer hat nur diejenigen Kinder zum Erzdhlen aufgefor-
dert, die sich auch gemeldet haben. Im Vergleich zu den Klassen eins

und zwei ist das Mitteilungsbediirfnis eher gering.

Rezeptionsverhalten

Die Kinder horen sich grundsétzlich gut zu. Riickmeldungen an den
Erzdhler durch Geldchter (CD 2,Track 2, 3.52-3.56), Ausrufe des Er-
staunens (CD 2, Track 3, 0.08) und zum Teil sinnvolle Fragen zum In-
halt des Erzdhlten (CD 2, Track 3, 3.04-3.06) bestdtigen die Aufmerk-
samkeit der Zuhdrer. Dennoch ist es sehr laut und unruhig in der Klas-
se. Der Lehrer mahnt insgesamt zehnmal zur Ruhe (zum Beispiel CD

2, Track 3, 0.55-0.58; CD 2, Track 3, 3.03; CD 2,Track 4, 1.36) und
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fordert manche Kinder auf, lauter zu sprechen, weil ihre Erzéhlungen
sonst akustisch nicht verstindlich seien. Dies ist zum einen auf den ho-
hen Gerduschpegel in der Klasse zuriickzufiihren, zum anderen reden
die aufgeforderten Kinder sehr leise (CD 2, Track 3, 3.26; CD 2. Track
4, 1.07). Die zur eigentlichen Erzahlung parallel laufenden Gespréiche
zwischen den Schiilern untereinander koénnen nicht ganz verhindert
werden. Es wird deutlich, da3 die Aufmerksamkeitsfokussierung auf
ein erzdhlendes Kind bei einer Klassenstirke von 33 Kindern grof3e

Schwierigkeiten mit sich bringt.

Klasse vier

23 Kinder besuchen das vierte Schuljahr. Auch hier wird am Montag-
morgen kein Erzdhlkreis gebildet, sondern die in der Klasse vorherr-
schende Sitzordnung beibehalten. Die Anordnung der Tische entspricht
derjenigen in den Klassen eins und drei. Der Lehrer leitet den Mon-
tagmorgen-Kreis nicht ein. Das Zeigen eines Erzdhlsteines wird von
den Kindern als implizite Erzidhlaufforderung verstanden (CD 1, Track
10, 3.47-3.48).

Der Erzidhlkreis folgt in Klasse vier folgenden Regeln:

* Das Kind, welches den Erzihlstein besitzt, hat das Rederecht.

* Nach Beendigung seiner Erzdhlung bestimmt das Kind den néchs-
ten Erzdhler, indem es den Stein an einen Mitschiiler seiner Wahl
weitergibt, der sich per Handzeichen gemeldet hat.

*  Wenn niemand mehr etwas zu erzidhlen hat, wird der Erzdhlstein an
den Lehrer zuriickgegeben.

Das Untersuchungsinteresse in diesem Erzéhlkreis richtet sich auf den

strukturellen Aufbau einzelner Erzahlungen.

38



6.1.4.1

6.1.4.2

Freies Erzéhlen in der Grundschule - Eine empirische Untersuchung

Mitteilungsbediirfnis

In dieser Klasse erzéhlen zwdlf von 23 Kindern etwas vom Wochen-
ende. Obwohl iiber die Hilfte der Kinder erzdhlt, scheint das Mittei-
lungsbediirfnis der Kinder nicht sehr hoch zu sein. Der Lehrer fordert
die Kinder wihrend des Erzdhlkreises insgesamt sechsmal zum Erzéh-
len auf. Er spricht die Kinder zum Teil personlich an und fordert
mehrmals eine Erzdhlung vergebens ein (CD 1 Track 14, 3.44.Track15,
0.14). Manche Erzdhlungen wirken erzwungen (CD 1, Track 14, 0.20-
0.30). Man kann keine konkrete Aussage dariiber machen, ob die Kin-
der ihre Wochenenderlebnisse nur nicht mehr mit a 1 1 e n Klassenka-
meraden u n d/o d e r dem Lehrer teilen mochten, oder ob sie der vom

Lehrer ausgetibte Druck, etwas zu erzihlen, abschreckt.

Rezeptionsverhalten

Das Rezeptionsverhalten der Kinder beschrinkt sich auf ein paar weni-
ge AuBerungen, die sich durch kurzes Geldchter (CD 1, Trackl3,
3.06ff) oder Ausrufe des Ekels (CD 1. Trackl4, 2.36) zu Erzédhltem
zeigen. Der Lehrer meldet sich, von den oben beschriebenen Er-
zdhlaufforderungen abgesehen, lediglich einmal in der Erz&hlung von
Kind 3 durch einen spontanen Ausruf (CD1, Trackll1, 1.43) zu Wort,
und in der Erzdhlung von Kind 5 reagiert er mit einem kurzen
Schmunzeln (CD 1, Track 12, 1.08) auf Erzdhltes. Die ansonsten vor-
herrschende Stille wihrend des gesamten Erzéhlkreises deutet zwar da-
rauf hin, daf} die Kinder sich gegenseitig zuhdren, aber auch darauf,
dal3 sie nicht wirklich an den Wochenendereignissen ihrer Mitschiiler

interessiert sind.
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Vergleich der Kommunikations- und Ausdrucksmoglichkei-
ten in den verschiedenen Altersstufen unter Beriicksichtigung

der vorgestellten Untersuchungskriterien

Anhand der unter 5.1.3 - 5.1.5 erlduterten Kriterien wird der ausge-
wihlte Erzéhlkorpus jeweils klassenweise analysiert. Die jeweils drei
Erzéhlungen einer Klasse werden hintereinander bearbeitet; es wird
mit der schlechten begonnen und mit der guten geendet. Ein Vergleich
der drei Erzdhlungen schlieBt die Analyse innerhalb eines Erzéhlkrei-

ses ab.

Erste Klasse

Erzéhlung Peter: Geburtstag der Mutter

a) Lénge der Erzdhlung

* Erzéhldauer: 30 Sekunden
* Verhiéltnis gesprochener Worter
zwischen Lehrer und Schiiler 63:13
In dieser kurzen Erzdhlung von 30 Sekunden Lénge besitzt der Lehrer
fast fiinfmal so viele Sprechanteile wie der Schiiler. Der Lehrer ist in

dieser Erzdhlung dominant.

b) Struktur der Erzdhlung

Peter erzahlt in der Einleitung, daf} seine Mutter Geburtstag hatte (An-
hang S.7, Flache 1). Darauf mochte der Lehrer bestitigt wissen, dal3 sie
schon gefeiert haben (Anhang S.7, Flache 2), ob und was Peter der
Mutter geschenkt hat (Anhang S.7, Fldchen 3/4) und wer zu Besuch
gekommen war (Anhang S.7, Flichen 6-9).
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Peter beantwortet die Fragen kurz und knapp (Anhang S.7, Fliachen
2,3,4,7,9).

Streng linguistisch liegt hier keine Erzéhlung vor. Peter gibt lediglich
eine kurze Orientierung, die vom Lehrer erweitert wird. Es wird kein
Hohepunkt im Sinne einer Ungewohnlichkeit angesprochen, eine Auf-
16sung dessen gibt es demzufolge auch nicht.

Durch die Informationsfragen des Lehrers werden lediglich die &uf3e-

ren Gegebenheiten des Geburtstages prizisiert.

¢) EinfluB} des Lehrers auf die Struktur der Erzédhlung

Peter wird vom Lehrer zum Erzdhlen mit einer konkreten Frage aufge-
fordert; es liegt eine Fremdwahl vor.

Die Fragen des Lehrers sind sehr einengend gestellt. Entweder hat Pe-
ter die Mdoglichkeit, mit ja oder nein zu antworten (Anhang S.7, Fla-
chen 3 und 7), mit nur einem Wort (Anhang S.7, Fldchen 4/5) oder die
Antwort ist schon in die Frage impliziert (Anhang S.7, Flachen 2 und
6/7). Die Dominanz des Lehrers in dieser Interaktion ist nicht von der
Hand zu weisen. Nimmt der Lehrer soviel EinfluB auf Peters Erzéh-
lung, weil dieser die Erzéhlleistung nicht erbringen kann, oder kann
Peter nicht erzdhlen, weil ihn die Fragen des Lehrers zu sehr eingren-
zen? Der Lehrer scheint {iber das private Umfeld des Kindes informiert
zu sein, denn sonst konnte er Peter nicht nach der Anwesenheit von Li-
sa und Matthias fragen (Anhang S.7, Flachen 7). Das 148t die Vermu-
tung zu, dal3 er Peter gut kennt und auch sein Erzdhlniveau beurteilen
kann. Wenn dem so sein sollte und seine Interventionen als Hilfeleis-
tung zur Forderung der Erzéhlkompetenz gedacht sind, so verfehlen sie
dennoch ihr Ziel. Die kindliche Erzéhlfdhigkeit wird durch das Zu-
sammenspiel von Kind und Erwachsenem herausbildet (vgl. KAPITEL
2). Peter kommt aber in der gesamten Interaktion nicht zu Wort.

Der EinfluB3 des Lehrers wirkt sich eher erzdahlhemmend auf Peter aus.
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Erzéhlung Kind X: Autoskooter

a) Lange der Erzdahlung

* Erzdhldauer 30 Sekunden
* Verhiltnis gesprochener Worter
zwischen Lehrer und Schiiler 27:55
Die Erzihlung ist, wie auch bei Peter, 30 Sekunden lang. In der vorlie-
genden Erzdhlung sind die Sprechanteile anders gewichtet. Das Kind

hat einen hoheren Sprechanteil als der Lehrer.

b) Struktur der Erzédhlung

Das Kind leitet die Erzdhlung mit einer Ortsangabe ein; es war auf der
Kirmes und auf dem Trédelmarkt (Anhang S.9, Fliche 1). Danach
kommt es direkt auf das wesentliche Ereignis zu sprechen, das Auto-
skooterfahren (Anhang S.9, Fliche 3). Den Hohepunkt stellt das drei-
malige Nacheinanderfahren dar (Anhang S.9, Flache 4).

Der Lehrer greift die vom Kind schon scheinbar abgeschlossene Ge-
schichte noch einmal auf, indem er das dreimalige Fahren betont und
somit in den Vordergrund stellt (Anhang S.9, Fliche 5). Er stellt im
weiteren Verlauf eine Ergénzungsfrage (Anhang S.9, Flachen 5/6), ei-
ne Erweiterungsfrage (Anhang S.9, Flichen 8/9) und eine Folgefrage
(Anhang s.9, Flichen 9/10). Das Kind beantwortet die Fragen, so daf3
die Erzéhlung linguistisch zu Ende gefiihrt wird. Der Hohepunkt, das
dreimalige Fahren mit dem Autoskooter, wird durch den Aspekt des
Zusammenstofes erweitert, der eine Folgefrage nach sich zieht und ei-
ne Aufldsung verlangt. Die vom Kind begonnene Erzdhlung bis zum
Hoéhepunkt wird also durch die Fragen des Lehrers so weitergefiihrt,
daB} eine Auflosung verlangt und auch vom Kind geleistet wird.

Hier liegt eine Erzdhlung mit Einleitung, H6hepunkt und Auflésung

Vvor.

42



6.2.1.3

Freies Erzéhlen in der Grundschule - Eine empirische Untersuchung

c) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdahlung

Das Kind beginnt seine Erzdhlung unmittelbar nachdem die vorherige
Erzéhlung geendet hat. Es kommt zu keiner Erzdhlaufforderung durch
den Lehrer, so daB eine Selbstwahl vorliegt.

Nachdem das Kind seine Erzdhlung beendet hat, baut der Lehrer die
Erzéhlung weiter aus. Die von ihm gestellten Fragen sind jedoch auch
einengend formuliert, da sie eine ,,Ein-Wort-Anwort™ ermdoglichen
(Anhang S.9, Flichen 8/9, 9/10, 10/11). Das Kind beantwortet die ers-
ten beiden Fragen tliber das nétige Mal3 hinaus. Es erklirt, wer mit wem
gefahren ist (Anhang S.9, Flichen 6/7) und gibt in der nichsten Ant-
wort zusitzlich dariiber Auskunft, dal es mehr als einen Zusammen-
stoB3 verursacht hat (Anhang S.9, Flache 9). Die letzten beiden Antwor-
ten beschrianken sich, der Fragestellung entsprechend, auf jeweils ein
Wort (Anhang S.9, Fliachen 10, 11). Eine erkldrende Erlduterung, wa-
rum es nicht aufs Lenkrad gefallen ist, wird von einem anderen Kind
geleistet (Anhang S.9, Fliche 11). Dieses Kind scheint seinem Mit-
schiiler gut zugehort zu haben und leistet einen abschlieBenden Beitrag
zur Erzéhlung.

In dieser Lehrer-Schiiler-Interaktion sind die Sprechanteile des Kindes
hoher als die des Lehrers. Das Kind leistet den Hauptteil der Erzéh-
lung. Dies liegt nicht zuletzt darin begriindet, dafl das Kind die Fragen
des Lehrers ausfiihrlicher beantwortet als notig. Es hat sich eigenstén-
dig mehr eingebracht und ist, zumindest nicht direkt, auf das vom Leh-

rer initiierte Frage-Antwort-Schema eingegangen.

Erzéhlung Christoph: Trodelmarkt

a) Lange der Erzdahlung

* Erzéhldauer: 1.09 Minuten
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler 58:148
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Die Erzdhlung ist 1.09 Minuten lang und sticht alleine schon durch ihre
Dauer aus den Erzdhlungen hervor. Der Schiiler hat einen fast dreimal
so hohen Sprechanteil wie der Lehrer. Das Kind scheint iiber eine hohe

Erzdhlfdhigkeit zu verfiigen.

b) Struktur der Erzéhlung

Christoph beginnt seine Erzdhlung mit der einleitenden Information
der Ortsangabe (Anhang S.11, Flichen 1/2). Der Lehrer schafft den
Ubergang zur weiteren Erziihlung, in dem er inhaltlich an die Aussage
Christophs ankniipft (Anhang S.11, Fliache 2). Christoph erzdhlt von
zwel Autos, die ihm gut gefallen haben (Anhang S.11, Flachen 3/4),
mochte aber auf etwas anderes hinaus. Das ist daran zu erkennen, daf3
er dem Lehrer keine Antwort auf die Frage gibt, ob er sich die Autos
gekauft hat. Er ignoriert die Frage des Lehrers und kommt auf den Ho-
hepunkt zu sprechen. Ein Spielzeug, welches er so genau und detail-
liert in Aussehen und Funktionsweise beschreibt, wie es ihm moglich
ist (Anhang S.11, Fliche 4 - Anhang S.12, Flidche 12). Damit ent-
spricht er dem hohen Detaillierungsgrad in der Représentation einer
Geschichte, wie sie von QUASTHOFF als formale Beschrinkung einer
Geschichte eingefordert wird (vgl. KAPITEL 1).

Als der Lehrer meint, verstanden zu haben, welches Spielgerdt Chris-
toph beschreibt, fait er die Funktion des Spielgerdtes zusammen (An-
hang S.12, Fldchen 12/13). Christoph fillt dem Lehrer ins Wort, um
dessen Aussage zu korrigieren. Er mdchte deutlich machen, wie er sei-
ne Beschreibung verstanden wissen haben will (Anhang S.12, Flachen
13-15). Fiir den Lehrer ist die Geschichte an dieser Stelle beendet. Er
kommentiert die Richtigstellung von Christoph und erteilt einem ande-
ren Kind das Rederecht (Anhang S.12, Flache 15). Christoph unter-
bricht den Lehrer ein zweites Mal, um noch eine weitere Ergdnzung
anzufiihren (Anhang S.12, Flachen 15/16). Der Lehrer widmet seine
Aufmerksamkeit darauthin erneut Christoph und leitet das Ende der
Geschichte mit der Frage ein, ob Christoph sich das Spielgerét von sei-

nem eigenen Geld gekauft hat oder ob es ihm von der Mutter finanziert
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wurde (Anhang S.12, Fldchen 16/17). Christophs ausfiihrliche Ant-
wort, daf} er es von seinem Geld gekauft und sogar noch Geld iibrig
habe, stellt die Auflosung der Geschichte dar (Anhang S.12, Fldchen
17-20). Der Kommentar des Lehrers, ein gutes Geschift gemacht zu
haben, bestétigt Christophs positives Gefiihl beim Kauf dieses Spielge-
rites (Anhang S.12, Fldchen 20/21).

c) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdhlung

Christoph wird vom Lehrer mit der Frage, was er am Wochenende ge-
macht habe, zum Erzdhlen aufgefordert. Es liegt eine Fremdwahl vor.
Danach hélt sich der Lehrer aus der eigentlichen Erzdhlung weitgehend
heraus. Dies wird von den Ergebnissen beziiglich des Untersuchungs-
kriteriums ,,Ldnge der Erzdhlung* unterstiitzt. Das Kind baut die Er-
zdhlung eigenstiandig auf und erfiillt die Bedingungen, die an eine Er-
zdhlung gestellt werden.

Drei der vier Lehrerfragen haben eher einengenden Charakter (Anhang
S.11, Flachen 4/5, 15/16, 19), da sie eher eine ,,Ein-Wort-Antwort*
herbeifiihren, als Christoph Raum fiir eine ausfiihrlichere Antwort zu
lassen. An einer Stelle der Erzdhlung &uf3ert er jedoch ein interessiertes
,,Ja?“ (Anhang S.11, Fliche 8) und gibt dem Schiiler damit zu verste-
hen, dal3 er am weiteren Verlauf der Geschichte interessiert ist.

Der Lehrer bleibt in dieser Erzédhlung im Hintergrund. Das Kind hat
wesentliche hohere Sprechanteile als der Lehrer und strukturiert seine

Erzéhlung selbst.

Zusammenfassender Vergleich der drei Erzdhlungen hinsichtlich des

Untersuchungsschwerpunktes

Untersuchungsschwerpunkt der ersten Klasse ist das Verhiltnis der
Sprechanteile in der Lehrer-Schiiler-Interaktion.

Generell 146t sich sagen, dafl das Erzéhlen im ersten Schuljahr haupt-
sdchlich ein gemeinsames Erzihlen ist oder sich zumindest durch Hil-

festellungen des Lehrers zur Sicherung des Erzdhlhintergrundes aus-
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zeichnet. Inwieweit sich die Interventionen des Lehrers nun fordernd
oder hemmend auf die Erzdhlungen der Schiiler auswirken, steht im
Untersuchungsinteresse des ersten Schuljahres.

Nach der Analyse der Erzéhlungen 148t sich festhalten, dafl es von der
Erzéhlkompetenz des Kindes abhéngt, wie stark der Lehrer auf die Er-
zdhlungen der Kinder EinfluB nimmt. Die beschriebenen einengenden
Fragen des Lehrers ziehen sich durch alle drei Erzéhlungen. Kinder,
die eine ausgebildetere Erzdhlkompetenz besitzen, sind in der Lage,
sich iiber das Minimum einer Ein-Wort-Antwort hinwegzusetzen (vgl.
Christoph, vgl. Kind X (teilweise)). Schwiéchere Kinder iibernehmen
das vom Lehrer initiierte Frage-Antwort-Schema und werden in ihrer
Erzdhlfahigkeit nicht gefordert (vgl. Peter). Um die kindliche Erzéhl-
kompetenz herauszubilden, mufl die individuelle Erzahlfahigkeit des
Kindes beriicksichtigt werden. Dies ist in dieser Klasse nicht der Fall.
Der Lehrer organisiert seine Sprechanteile in jeder Erzdhlung dhnlich
und geht nicht auf die individuellen Féhigkeiten der Kinder ein. Dies
duBert sich zusitzlich in den Erzdhlaufforderungen des Lehrers. Der
Lehrer fordert die Erzéhlung eines Kindes stets mit einer einleitenden
Frage ein. Das erleichtert den Kindern prinzipiell den Einstieg in die
Erzéhlung, obwohl manche Kinder diese Hilfestellung moglicherweise

nicht benotigen (vgl. KAPITEL 2).

Zweite Klasse

Erzéhlung Andreas: Drachensteigen

a) Lange der Erzdahlung

* Erzdhldauer: 1.32
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler 97 : 40; (97 : 112)
Die Erzihlung von Andreas ist 1.32 Minuten lang. Beim Vergleich der

Sprechanteile 148t sich festhalten,da8 der Lehrer doppelt soviel spricht
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wie Andreas. Betrachtet man aber die AuBerungen aller Schiiler im
Vergleich zu denen des Lehrers (97 : 112), so dreht sich das Ergebnis,

und die Kinder haben insgesamt mehr Sprechanteile.

b) Struktur der Erzéhlung

Andreas wird zum Erzéhlen aufgefordert (Anhang S.21, Flidche 1) und
erzdhlt einleitend, daf sie einen Drachen haben steigen lassen (Anhang
S.21, Flachen 1/2). Er gibt nicht an, wer mit ,,wir® gemeint ist. Wenn
Andreas davon ausgeht, da3 seine Zuhorer wissen, wer mit ,,wir ge-
meint ist, hat er den kindlichen Egozentrismus noch nicht iiberwunden
(vgl. KAPITEL 3). Die Einleitung bleibt unvollstindig. Der Lehrer
fordert Andreas auf, weiterzuerzédhlen (Anhang S.21, Flachen 2/3).
Andreas kommt auf eine Wiese zu sprechen, wird aber am Beenden
des Satzes von einem zuhoérenden Mitschiiler gehindert, weil dieser
dachte, dafl das nicht Andreas‘ Drachen gewesen sei (Anhang S.21,
Flachen 3/4).

Andreas stellt richtig, dal das sein neuer Drachen gewesen ist. Damit
gibt er in diesem Satz das UngewoOhnliche bekannt. Er hat einen
n e u e n Drachen (Anhang S.21, Flichen 4/5). Der Lehrer ignoriert
den Einwurf eines Kindes und fragt nach dem Aussehen des Drachens
(Anhang S.21, Flache 6).

Andreas bleibt in seiner Beschreibung sehr oberflichlich und knapp
(Anhang S.21, Flachen 6/7). Entweder ist nur die GroB3e des Drachens
fiir Andreas wesentlich, oder es fillt ihm schwer, ihn ndher zu be-
schreiben. Der Lehrer stellt daran anschlieBend eine Informationsfrage
(Anhang S.21, Flache 7). Die Antwort ist dhnlich kurz (Anhang S.21,
Flache 8). Darauthin lachen die Kinder. Es ist nicht genau festzustel-
len, ob sie iiber die Anwort von Andreas lachen oder iiber die angebli-
che Unkenntnis des Lehrers dariiber, wie man einen Drachen steigen
1aRt.

Der Lehrer mochte, da3 Andreas erklért, wie er den Drachen hat stei-
gen lassen (Anhang S.21, Fliche 9). Bevor Andreas zu Wort kommt,

duBern sich zwei Kinder spontan und wollen ihr Wissen einbringen
47



Freies Erzéhlen in der Grundschule - Eine empirische Untersuchung

(Anhang S. 21, Fliche 9 — Anhang S.22, Flache 10). Der Lehrer unter-
bricht die Kinder, da er das Drachensteigen von Andreas erklért be-
kommen mochte (Anhang S.22, Fliachen 10/11). Andreas beginnt mit
seiner Erkldrung und erhilt eine Korrektur durch den Lehrer, der die
Aussage von Andreas verallgemeinert (Anhang S.22, Fliche 12). Er
fithrt den angefangenen Satz nicht zu Ende und macht eine Pause, um
Andreas die Moglichkeit zu geben, den Satz zu vervollstindigen. Der
Lehrer und Andreas sagen gleichzeitig ,,hochwerfen” und der Lehrer
fithrt den Satz fort mit der Frage, ob man nach dem Hochwerfen direkt
ziehen mul3 (Anhang S.22, Fldche 13).

An dieser Stelle mischt sich Katharina ein und erklart, dal man mit
dem Ziehen auch gleichzeitig laufen muB3. Der Lehrer greift Katharinas
Bemerkung auf (Anhang S.22, Fliche 14), richtet seine nichste Frage
aber wieder an Andreas (Anhang S.22, Flichen 15/16).

Andreas antwortet wieder nur sehr knapp (Anhang S.22, Flache 16).
Der Lehrer méchte abschlieBend noch wissen, wie hoch der Drachen
nach Andreas Einschéitzung wohl geflogen ist (Anhang S.22, Flachen
16/17). Die Anwort von Andreas bleibt akustisch unverstiandlich. Der
Lehrer gibt Andreas mit der Hohenangabe des Kirchturms eine Ver-
gleichsgrofle an (Anhang S.22, Flache 17). Andreas kann nun sagen,
dal3 der Drachen nicht so hoch gestiegen ist wie der Kirchturm (An-
hang S.22, Fliache 17). An dieser Stelle duflern sich mehrere Kinder
unverstandlich. Ein Kind rundet die Erzdhlung von Andreas ab, indem
sie vermutet, Andreas‘ Drachen gesehen zu haben und daB3 dieser nicht
richtig in die Luft gestiegen sei (Anhang S.22, Fliche 18 — Anhang
S.23, Flache 21). Die Erzéhlung endet an dieser Stelle.

Nach der gelieferten Definition liegt hier keine richtige Erzdhlung vor.
Die von Andreas geleistete Einleitung bleibt unvollstindig. Der Hohe-
punkt der Geschichte ist objektbezogen und daher eher subjektiver Art.
Eine Auflosung ergibt sich nicht aus dem Handlungszusammenhang,

sondern wird vom Lehrer und mehreren Schiilern zusammen erarbeitet.
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c) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdahlung

Die Erzdhlung wird explizit mit einer Frage vom Lehrer eingefordert,
um Andreas den Einstieg in eine Erzdhlung zu erleichtern. Die
Fremdwahl hat die Funktion einer Hilfestellung.

Der Lehrer mochte die Erzéhlfdhigkeit des Kindes fordern. Obwohl
Andreas iiber keine gute Erzdhlfahigkeit verfiigt ( vgl. Anhang S. 21,
Flachen 3/4), sind seine Aufforderungen an ihn derart formuliert, daf3
Andreas geniigend Freiraum hat, seine Antwort selbst zu formulieren
und zu strukturieren (Anhang S.21, Flachen 2/3, 9). Er gibt Hilfestel-
lungen, wenn Andreas Formulierungsschwierigkeiten hat (Anhang
S.22, Flachen 12/13) und seine inhaltlichen Fragen sind derart konzi-
piert, dal es Andreas freisteht, kurz und knapp zu antworten oder sich
iiber das noétige Minimum hinaus zu duflern (Anhang S.21, Fliche 6,
Anhang S.22, Flidchen 15/16). Der Lehrer begibt sich hier in die Rolle
des Unwissenden (Anhang S.21, Fliachen 8/9) und erhoht damit auch
das Selbstbewulitsein von Andreas, der mehr weil} als der Lehrer. Ab-
sichtlich ignoriert er zu Anfang Bemerkungen anderer Kinder, um das
Vertrauen in Andreas Erzahlfahigkeit zu verstarken.

Der Lehrer weil um die Erzéhlschwéchen des Kindes und geht indivi-
duell auf sie ein. So gibt er Andreas beispielsweise eine Vergleichs-
grofle an, als er bemerkt, dal Andreas von alleine nicht einschitzen
kann, wie hoch sein Drachen geflogen ist (Anhang S.22, Flache 17).
Mit schlecht bewertet wurde die Erzdhlung von Andreas aufgrund der
unvollstdndigen Struktur der Erz&hlung und seiner schwach ausgeprag-
ten Erzdhlfidhigkeit. Hinsichtlich des festgelegten Untersuchungs-
schwerpunktes des Miteinander-Erzédhlens ist dies aber eine gute Er-
zdhlung. Die Wertigkeit ,,schlecht™ ist in diesem Falle eine relative
GrofBe.

Nicht nur der Lehrer gibt Andreas bei der Abwicklung der Erzdhl-
schritte Hilfestellungen, auch die Mitschiiler unterstiitzen Andreas. Ka-
tharina hilft ihm zu erkléren, wie man einen Drachen steigen 146t (An-
hang S.22, Fliche 13) und bringt die Geschichte zum Abschluf}

(Anhang S.23, Flachen 19-21).
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6.2.2.2 Erzéhlung Nora: Christians ,,Gestindnis*

a) Lange der Erzdahlung

* Erzéhldauer: 1.12 Minuten
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler 13:130 (13:158)
Die Erzdhlung von Nora ist mit 1.12 Minuten ein biflchen kiirzer als
die von Andreas. Am Verhéltnis der Sprechanteile von Lehrer und
Schiiler 146t sich feststellen, dal} die verbale Priasenz des Lehrers unwe-

sentlich ist.

b) Struktur der Erzdhlung

Nora leitet ihre Erzéhlung damit ein, daf sie auch auf dem Geburtstag
war, von dem in der Erzahlung zuvor schon die Rede gewesen war. Di-
rekt im Anschluf3 an die Information, daf sie dort mit Sabrina gespielt
hat, spricht sie die Ungewdhnlichkeit ihrer Geschichte an. Christian
findet sie siif. Einleitung und Hohepunkt werden von Nora schon im
ersten Satz verbalisiert (Anhang S.25, Flachen 1-3). Im weiteren Ver-
lauf ihrer Erzdhlung geht sie genauer auf den Ablauf des Geburtstages
ein. Sie erzdhlt, dall sie mit Sabrina, Christian und Diana gespielt hat,
und dal} sie Christian ein Fensterbild geschenkt haben, auf dem eine
Zehn abgebildet ist (Anhang S.25, Fldche 3 — Anhang S.26, Flache 11).
Im Zusammenhang mit dem Geschenk gibt sie zu, sich zuerst nicht ge-
traut zu haben, Christian ein von ihr gemachtes Bild zu geben (Anhang
S.26, Flachen 13/14). Diese Scheu resultiert aus der Sympathie Chris-
tians zu Nora und stellt somit eine Erweiterung des Héhepunktes dar.
Christian findet Nora siif3, und sie traut sich daraufhin nicht, ihm ihr
Bild zu schenken. Der Lehrer greift ihre Unsicherheit auf und ermutigt
sie darin, Christian das Bild noch zu geben (Anhang S.26, Flidchen
14/15). Nora sagt, daB3 sie das auch inzwischen getan hat und 16st somit

die Ungewohnlichkeit im Sinne der Unentschlossenheit auf (Anhang
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S.26, Flache 15). Im weiteren Verlauf klaren die Kinder ein besonderes
Ereignis der Party auf, nidmlich ob dem Hund die Chips wohl ge-
schmeckt haben (Anhang S.26, Flachen 15/16). Der Geburtstag scheint
von mehreren Kindern der Klasse besucht worden zu sein, denn ob-
wohl die Frage inhaltlich nicht an Noras Erzéhlung anschlief3t, wissen
die Kinder, was gemeint ist, und diskutieren dariiber (Anhang S.26,
Flachel7 — Anhang S.27, Fliche 21).

Der Erzéhlaufbau ist von Nora selbstindig geleistet worden. Sie gibt
eine kurze Orientierung, leitet zum Hohepunkt iiber und 16st diesen
auch auf. Die Geschichte folgt einem logischen Aufbau und ist gedank-

lich klar strukturiert.

¢) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdhlung

Nora wird mit dem Aufruf ihres Namens zum Erzdhlen aufgefordert.
Es liegt eine Fremdwahl vor.

Ansonsten bleibt der Lehrer in dieser Erzdhlung im Hintergrund, was
sich auch im Vergleich der Sprechanteile von Lehrer und Schiiler zeigt.
Lediglich an einer Stelle der Erzdhlung duBert sich der Lehrer zur Er-
zihlung von Nora. Die AuBerung des Lehrers ist als Ratschlag zu be-
werten (Anhang S.26, Flachen 14/15) und dient nicht einer inhaltlichen
oder formalen Korrektur. Der Lehrer fungiert an dieser Stelle nicht als
Lehrer, sondern als eine Vertrauensperson, denn Nora gibt in ihrer Er-
zdhlung sehr Personliches von sich preis. Der Lehrer ist sich dessen
bewuBt und verhélt sich der Situation entsprechend angemessen.

Die Erzdhlung ist primédr sprecherorientiert, da das Erlebnis fiir Nora
eine emotionale Relevanz hat und sie sich durch das ,,Sich-Mitteilen*
entlastet (vgl. KAPITEL 1.3).

Unter dem Aspekt des Miteinander-Erzédhlens ist diese Erzdhlung als
durchschnittlich eingestuft worden, da die Beitrdge der anderen Kinder
eher unbedeutend fiir die Erzdahlung sind. Bemerkenswert ist, dafl Nora
einen Mitschiiler anspricht und ihn so kurz mit in die Erzdhlung ein-

bindet (Anhang S.26, Fliachen 12/13).
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Erzéhlung Lehrer und Kinder: Geféhrlicher Hund

a) Lange der Erzdahlung

* Erzéhldauer: 56 Sekunden
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler 66:104
Die Erzéhldauer betrdgt 56 Sekunden und ist somit die kiirzeste der
drei ausgewéhlten Erzéhlungen. Vergleicht man die Sprechanteile zwi-
schen Lehrer und Schiiler, so wird deutlich, dal3 der Schiiler einen ho-

heren Sprechanteil besitzt .

b) Struktur der Erzéhlung

Der Lehrer wird vom Kind angesprochen. Die Erzéhlaufforderung wird
implizit gegeben, da das Kind fragt, ob der Lehrer samstags bei ihnen
zu Hause vorbeigefahren sei (Anhang S. 29, Flache 1). Der Lehrer rea-
giert darauf mit der Gegenfrage, ob er gesehen wurde (Anhang S.29,
Flachen 1/2). Das Kind bejaht die Riickfrage des Lehrers (Anhang
S.29, Flache 2). Der Lehrer ist jetzt einem unausgesprochenen ,,Er-
zdhlzwang* ausgesetzt, weil die Kinder wissen mdchten, was der Leh-
rer gemacht hat. Er begriindet seinen Aufenthalt in Dreiborn damit, ein
bestimmtes Haus gesucht zu haben (Anhang S.29, Flachen 2/3). Er be-
statigt im weiteren, dabei auch Elenas Haus gesehen zu haben (Anhang
S.29, Flachen 3-5) Dies wird durch gegenseitiges Nachfragen bestétigt
(Anhang S.29, Flachen 5/6). Ein Kind weill anzumerken, da3 die Fami-
lie Mertgens eine kleine Katze besitzt und fragt Elena, ob diese immer
noch so klein sei (Anhang S.29, Flichen 6/7). Der Lehrer nimmt die
angefangene Erzéhlung wieder auf, so daf} die Frage des Kindes unbe-
antwortet im Raum stehen bleibt. Er kommt auf den Hund der Familie
Mertgens zu sprechen und vertraut den Kindern an, dal er sich vor
Hunden fiirchtet (Anhang S.29, Fliche7 — Anhang S.30, Fliche 10).

An dieses Gestiandnis des Lehrers anschlieBend tauschen sich die Kin-
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der iiber ihre unterschiedlichen Erfahrungen mit dem Hund aus (An-
hang S. 30, Fldchen 10-14) und kommen zu dem Schluf3, dal die Angst
des Lehrers berechtigt ist (Anhang S. 30, Flachen 15-17).

In diesem Fall liegt streng linguistisch keine Erzdhlung vor. Der Lehrer
leitet zwar eine Erzdhlung ein, indem er den Grund seines Aufenthaltes
in Dreiborn angibt, jedoch fehlen Hohepunkt und Auflosung als we-

sentliche Strukturelemente einer Erzdhlung.

¢) Der Einflu3 des Lehrers auf die Struktur der Erzdhlung

Interessant ist die Erzdhlaufforderung an den Lehrer. Es liegt eine
Fremdwahl durch den Schiiler vor (Anhang S.29, Flidche 1). Dies
macht deutlich, daf} der Lehrer nicht nur duBerlich ein Teilnechmer des
Montagmorgen-Kreises ist, indem er mit den Kindern auf dem Boden
sitzt, sondern daf er auch von den Kindern als potentieller Erzdhler in
den Kreis integriert wird.

Der Lehrer ist lediglich zu Anfang der Erzédhlung priasent. Nachdem die
Griinde seines Besuches in Dreiborn aufgekldrt worden sind, vertiefen
die Kinder das vom Lehrer angesprochene Thema. Die Kinder organi-

sieren sich selbst, und der Lehrer tritt génzlich in den Hintergrund.

Zusammenfassender Vergleich der drei Erzdhlungen hinsichtlich des

Untersuchungsschwerpunktes

Der Untersuchungsschwerpunkt liegt im zweiten Schuljahr auf dem
Aspekt des Miteinander Erzéhlens.

Miteinander-Erzdhlen soll als ein gegenseitiges Aufeinander-Eingehen
verstanden werden und nicht unbedingt als ein gemeinsames Erzdhlen
eines Erlebnisses.

Mit Hilfe seiner Mitschiiler und der des Lehrers war es Andreas mog-
lich, vom Drachen steigenlassen zu erzdhlen. Nora hat Vertrauen zum
Lehrer und in die Klassengemeinschaft und erzihlt von ihrem Verehrer

Christian. Der Lehrer gesteht den Kindern seine Angst vor Hunden ein.
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Das Miteinander-Erzdhlen funktioniert also auf einer Vertrauensbasis,
in der der Lehrer aus seiner oftmals dominanten Rolle zurticktritt.

Der Lehrer differiert in der Qualitit seiner Erzdhlaufforderungen. Ist
die Erzdhlfahigkeit bei Kindern nicht so gut entwickelt, erleichtert der
Lehrer dem Kind mit einer Frage den Einstieg in die Erzéhlung. Kin-
der, die bereits besser erzihlen konnen, erhalten das Rederecht durch
die Nennung ihres Namens. Die Schiiler haben in diesem Erzdhlkreis
die Gelegenheit, iiber Selbstwahl das Rederecht zu erlangen. Der Leh-
rer hat sich aus den Erzdhlungen der Kinder weitgehend herausge-
nommen; es wurden keine Verbesserungen und Korrekturvorschlige
an den Erzdhlungen der Kinder vorgenommen. Er greift lediglich dann
ein, wenn der Verstehenshintergrund gefahrdet ist und das Kind Hilfe-
stellungen beim Abwickeln wesentlicher Erzdhlschritte braucht (vgl.
Erzédhlung Andreas). Das hat zur Folge, dal einige Erzdhlungen der
Kinder streng linguistisch gar keine sind, da wichtige Strukturelemente
einer Erzdhlung nicht beriicksichtigt werden. Die Kinder sind aber,
vielleicht auch gerade deshalb, erzdhlerisch aktiv und gegeniiber ihren

Mitschiilern sehr aufmerksam.

Dritte Klasse

Erzéhlung Vanessa: Spielen mit Mama

a) Lange der Erzdahlung

* Erzdhldauer: 0.46
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler 51:54
Die Erzdhlung ist mit 0.46 Minuten relativ kurz. Die fast ausgegliche-
nen Sprechanteile zwischen Lehrer und Schiiler deuten darauf hin, daf3
weder der Lehrer noch der Schiiler in dieser Erzdhlung eine dominante

Rolle einnehmen.
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b) Struktur der Erzdhlung

Vanessa leitet ihre Erzdhlung damit ein, am Sonntag noch Hausaufga-
ben gemacht zu haben, um danach noch mit ihrer Mutter zu spielen
(Anhang S.38, Flichen 1-3).

Der Lehrer kommentiert diese Einleitung lediglich mit einem ,,aha“
(Anhang S.38, Fliche 3), ein Kind fragt direkt im Anschluf3, was sonst
noch passiert sei (Anhang S.38, Flache 3). Es verstreicht ein Moment,
bis Vanessa auf diese Frage antwortet. Sie spricht die Klasse auf ein
vergangenes Projekt an (Anhang S.38, Flachen 5/6), erhilt jedoch kei-
ne Riickmeldung. Sie insistiert an dieser Stelle und erwéhnt eine Per-
son namens Dino, mit dem sie immer lustige Sachen gemacht haben
(Anhang S.38, Fliachen 7/8). Dino wird von Vanessa nicht ndher be-
schrieben. Bei Vanessa stellt sich an dieser Stelle, ebenso wie bei An-
dreas die Frage, ob der kindliche Egozentrismus (vgl. KAPITEL 3.3)
schon liberwunden worden ist oder eine mdgliche Erklarung fiir das
,,Nicht-Vorstellen® der Person ist.

Der Lehrer beurteilt das Erzéhlte als ,,interessant®, greift aber direkt im
Anschluf3 die Aussage Vanessas aus der Einleitung noch mal auf, daf3
es schon ist, mit der Mutter zu spielen (Anhang S.38, Flachen 8/9).
Vanessa fillt ihm ins Wort und sagt, da3 die Mutter keine Zeit hatte
(Anhang S.38, Fliachen 9/10). Diesen Einwurf greift der Lehrer auf. Er
falt zusammen, was Vanessa im Grunde sagen will, nimlich daB die
Mutter in der Woche keine Zeit hat, um mit ihr zu spielen, sich diese
Zeit am Wochenende aber nimmt (Anhang S.38, Fldche 10 — Anhang
S.39, Flache 11).

Hier liegt keine Erzdhlung vor. Vanessa leitet ihre Erzéhlung zwar ein,
beendet sie aber schon mit der Einleitung. Die Frage des Kindes ,,Un
dann® ist ein eindeutiger Hinweis darauf, daB3 bis zu diesem Zeitpunkt
der Erzdhlung fiir die Zuhorer nichts Interessantes mitgeteilt wurde.
Vanessas weitere Ausfithrungen sind fiir den Zuhorer nicht verstdnd-
lich nachvollziehbar. Werbungen, Dino und lustige Sachen sind we-

sentliche Anhaltspunkte, werden jedoch nicht zueinander in Verbin-
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dung gesetzt. Eine mogliche Erklarung fiir die mangelhafte Strukturie-
rung der Erzdhlung kdnnte eine unzureichend entwickelte Erzahlfahig-
keit sein, die es Vanessa nicht mdglich macht, die Erlebnisse gedank-
lich zu ordnen und strukturiert darzustellen. Logischer erscheint je-
doch, dal} Vanessa ihre Erzdhlung mit den beiden ersten Sdtzen schon
beenden wollte und durch die Frage ihres Mitschiilers in eine Fortfiih-
rung ,.gezwungen wurde®. Die relativ langen Sprechpausen unterstiit-
zen diesen Erkldrungsansatz (Anhang S.38, Fldchen 4 und 6).

Vanessas Einwand, dal3 Mama keine Zeit hat, erscheint fiir den Zuho-
rer im Hinblick auf die einleitenden Sétze widerspriichlich. Dieser Wi-
derspruch wird vom Lehrer aufgelost, in dem er die Aussage Vanessas
dahingehend interpretiert, da die Mutter innerhalb der Woche keine
Zeit hat, mit Vanessa zu spielen, am Wochenende aber schon (Anhang
S.38, Fliche 10 — Anhang S.39, Flache 11)). Stellt diese vom Lehrer
gemachte Schluflfolgerung den Kern der eigentlichen Erzdhlung dar,
findet sich darin die fehlende Ungewohnlichkeit der Erzdhlung wieder.
Diese Ungewdhnlichkeit ist jedoch subjektiver Natur, da das Spielen
mit der Mutter lediglich fiir Vanessa von besonderer Wichtigkeit ist.
Fiir die Struktur der Erzéhlung ist sie demnach irrelevant, da sie von
Vanessa nicht explizit verbalisiert worden ist und somit von ihren Mit-
schiilern nicht erkannt werden konnte.

Es ist -wenn auch unvollstindig- eine primér sprecherorientierte Erzih-
lung, da das Spielen mit der Mutter fiir Vanessa eine emotionale Rele-

vanz besitzt.(vgl. KAPITEL 1.3).

b) EinfluB} des Lehrers auf die Struktur der Erzédhlung

Vanessa wird zwar vom Lehrer zum Erzdhlen aufgerufen, er verhilt
sich aber davon abgesehen wihrend der Erzdhlung sehr zuriickhaltend.
Er 146t Vanessa ungestort erzdhlen und greift weder inhaltlich noch
formal korrigierend ein. Er stellt seinen Anspruch an lediglich lehrrei-
che Erzdhlungen zuriick und gibt Vanessa, trotz einer inhaltlichen wie
strukturierten unzureichenden Erzdhlung ein positives Feedback (An-

hang S.38, Fliche 8). Dies 1t vermuten, dal Vanessas Erzéhlbediirf-
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nis gering ist und der Lehrer sie durch die positive Bestitigung dazu
ermutigen mochte, sich ofter zu beteiligen. Der Lehrer fa3t den Inhalt
der Erzahlung abschlieBend zusammen, damit Vanessas Erzdhlung ei-
nen verstindlichen Sinn erhilt.

Die Zurechtweisung eines anderen Kindes, sich erst melden zu miissen,
bevor eine Frage gestellt werden darf, demonstriert die dominante Rol-
le des Lehrers innerhalb des Erzéhlkreises. Jede Meldung durch Hand-
schlag ankiindigen zu miissen, widerspricht einer natiirlichen Erzéhlsi-
tuation und 1d6t sie in diesem Falle iiberfliissig erscheinen (Anhang
S.38, Flache 4). Kein anderes Kind wollte sich an dieser Stelle zur Er-
zdhlung Vanessas duflern, so daB3 er keinem Mitschiiler das Rederecht
geraubt hitte. Im Gegenteil, Vanessa, die zu diesem Zeitpunkt das Re-
derecht besal3, gab durch ihre lingere Sprechpause eine Moglichkeit
des Sprecherwechsels vor (vgl. KAPITEL 6.1). Die Zurechtweisung
des Lehrers wurde vorgenommen, um den von ihm festgelegten und
strukturierten Ablauf des Erzdhlens nicht zu storen. Eine Frage wird

nur dann beriicksichtigt, wenn sie ,,ordnungsgmaf3‘ gestellt ist.

Erzéhlung Magdalena: Wildpark Schmidt

a) Lange der Erzdahlung

* Erzdhldauer: 1.38 Minuten
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler: 45:133 (45:166)
Die Erzéhlung ist mit 1. 38 Minuten durchschnittlich lang. Die Sprech-
anteile von Lehrer und Schiiler weisen darauf hin, dafl das Rederecht
vorrangig beim Schiiler liegt. Magdalena spricht ungefdhr dreimal so-
viel wie der Lehrer, falit man alle Schiilerduflerungen zusammen (siche

Klammer), iiberwiegen die Sprechanteile vierfach.
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b) Struktur der Erzédhlung

Magdalena wird am Beginn der Erz&dhlung einmal kurz vom Lehrer mit
der Aufforderung unterbrochen, lauter zu sprechen (Anhang S 41, Fli-
che 1).

Darauthin beginnt sie mit ihrer Erzéhlung noch einmal von vorne.
Magdalena erzéhlt von einem Besuch im Wildpark Schmidt. Dort war
sie mit ihrer Schwester Franziska, mit Sabrina, Vincence und Kathari-
na. In welcher Beziehung die angesprochenen Personen zueinander
stehen, wird dem Zuhorer nicht ndher erkldrt. Magdalena erzéhlt von
den vielen Tieren, die sie gesehen haben: es gab Ziegen, Meerschwein-
chen, Wildschweine, Enten und auch Génse zu bestaunen (Anhang
S.41, Flachen 1-10). Den Hohepunkt ihrer Erzéhlung, der gleichzeitig
auch schon die Auflésung impliziert, stellt ein Stock, ein Baum im
Wasser dar, der so angemalt war, dall man dachte, er wére ein Krokodil
(Anhang S.41, Fliche 10 — Anhang S.42, Fliche 13). Magdalenas Er-
zdhlung endet an dieser Stelle.

Der Lehrer kommentiert kurz das Ungwdohnliche der Geschichte (An-
hang S.42, Flidche 14) und fragt, wo der Wildpark denn gewesen sei
(Anhang S.42, Flachen 14/15). Magdalena beantwortet die Frage.

Der Lehrer greift die Anwort auf, in dem er sie wiederholt und durch
eine geographische Angabe ergiinzt (Anhang S.42, Flichen 15/16). Da-
ran anschlieBend erdffnet er die Fragerunde (Anhang S.42, Fliache 17).
Kevin fragt, ob das Krokodil getarnt gewesen ist (Anhang S.42, Fla-
chen 18/19). Magdalena betont an dieser Stelle, dafl das Krokodil nicht
echt, sondern lediglich auf ein Holzstlick gemalt war (Anhang S.42,
Flachen 19/20). Der Lehrer gibt das Wort an Vanessa weiter, die sich
erkundigt, ob das Krokodil griin oder andersfarbig angemalt war? Sie
wiederholt ihre Frage noch einmal, weil sie die Antwort von Magdale-
na nicht verstanden hatte (Anhang S.42, Flidche 21 — Anhang S.43, Fla-
che 23).

Die Erzahlung von Magdalena folgt einem logischen Aufbau. Die Ein-

leitung gibt Auskunft, mit wem sie im Wildpark gewesen ist, die Uber-
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leitung zum Hoéhepunkt erfolgt liber das Aufzdhlen der Tiere, die sie
gesehen habt. Die Ungewdhlichkeit wird mit der Beschreibung schon
aufgelost. Der Baum sah aus wie ein Krokodil, war aber gar keins.

Die Erzdhlung von Magdalena beinhaltet die wesentlichen Struktur-
elemente einer Erzédhlung in Form von Einleitung, Hohepunkt und
Auflosung. Auch Magdalena scheint den kindlichen Egozentrismus
noch nicht iiberwunden zu haben, denn sie scheint keine Notwendig-
keit darin zu sehen, die in der Einleitung erwéhnten Personen iiber de-
ren Namen hinaus den Zuhorern vorzustellen.. Die von ihr beschriebe-
nen Aktivititen der Personen sind prinzipiell unwichtig fiir den Aufbau
der Erzdhlung, scheinen fiir sie selbst aber wichtig zu sein. Werden sie
als Ergénzung betrachtet, storen sie den strukturierten Aufbau der Er-

zdhlung nicht.

c) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdahlung

Das Rederecht wird Magdalena vom Lehrer erteilt. Es liegt eine
Fremdwahl vor.

Aus der eigentlichen Erzahlung Magdalenas hélt sich der Lehrer voll-
stindig heraus. Sein Kommentar ,,rawiniert, rawiniert (Anhang S.42,
Flache 14) bezieht sich auf den Inhalt der Erzdhlung und bekundet da-
mit seine Zufriedenheit, daB3 es eine lehrreiche Erzahlung ist. Mit sei-
ner Frage, wo der Park denn gewesen sei (Anhang S.42, Flachen
14/15) mochte er eine wesentliche Information der Einleitung einfor-
dern; wahrscheinlich hat er die Ortsangabe zu Beginn der Erzdhlung
akustisch nicht wahrgenommen.

Mit seiner Erklarung, daB Schmidt nicht weit von Dreiborn weg ist
(Anhang S.42, Flachen 15/16), stellt der Lehrer einen Bezug zum Sa-
chunterricht her und gibt eine lehrreiche Zusatzinformation. Die Fra-
gen der beiden Kinder spiegeln den EinfluBl des Lehrers in gewisser
Weise wider. Beide Fragen wirken aufgesetzt, da sie keinen logischen
Sinn ergeben. Kevins Frage ergibt keinen Sinn, weil die Antwort in der
Erzéhlung von Magdalena enthalten ist. Der als Krokodil umfunktio-

nierte Baum bezeichnet das Ungewdhnliche der Erzéhlung und wird
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explizit von Magdalena verbalisiert (Anhang S.41, Flache 12 — Anhang
S.42, Flache 13). Der Baum ist getarnt, nicht das Krokodil. Kevin
scheint das durcheinander zu werfen, was als ein Indiz dafiir gewertet
werden kann, daB er sich bei der Frage nicht viele Gedanken gemacht
hat. Vanessa sollte als Schiilerin des dritten Schuljahres wissen, dal3
Krokodile griin sind, so daf keine andere Farbe in Frage kommt, um
einen Baum erfolgreich als Krokodil zu tarnen. Ihre Frage wirkt dhn-
lich unpassend.

Der Einfluf} des Lehrers bezieht sich hier nicht auf die eigentliche Er-
zdhlung. Es erscheint naheliegend, dafl die vom Lehrer eingeleitete
Fragerunde Druck auf die Kinder ausiibt. Sie fragen ihre Mitschiiler,
weil der Lehrer es gerne sieht und nicht, weil es sie wirklich interes-

siert.

Erzéhlung Pascal: Heimbacher Burg

a) Lange der Erzdahlung

* Erzéhldauer: 2.58 Minuten
* Verhiéltnis gesprochener Worter

zwischen Lehrer und Schiiler: 163:116 (163:215)
Die Erzéhlung ist mit 2.58 Minuten eine lange Erzéhlung. Der Lehrer
hat mehr Sprechanteile als Pascal, betrachtet man jedoch die Schii-

lerduBerungen insgesamt, so iiberwiegen sie die des Lehrers.
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b) Struktur der Erzéhlung

Pascal erzédhlt in der Einleitung, daf3 er sonntags mit seinen Eltern und
seiner Schwester die Heimbacher Burg besucht hat. Sie sind dort einen
Turm hochgegangen und er erzédhlt weiter, dal seine Schwester da bei-
nahe runtergefallen wire. Der Beinahe-Sturz der Schwester stellt den
Hohepunkt seiner Erzdhlung dar, der durch das ,,beinah* die Auflosung
impliziert. (Anhang S. 45, Fliachen 1-7).

Der Lehrer reagiert auf den Hohepunkt der Erzdhlung nur mit einem
kurzen Kommentar, greift den Besuch der Burg aber direkt auf (An-
hang S.45, Flachen 7-9). Alle an Pascal gerichteten Fragen beziehen
sich entweder direkt auf die Heimbacher Burg (Anhang S.45. Flichen
10/11, Anhang S.46, Flichen 14/15) oder aber auf durchgenommene
Aspekte einer Sachunterrichtseinheit zum Thema Burgen (Anhang
S.45, Flachen 7/8, 9/10; Anhang S.46, Flichen 12/13). Nachdem der
Lehrer nach Beendigung seiner Fragen den Interessantheitsgrad der
Erzéhlung mehrmals hervorhebt (Anhang S.46, Fliachen 16-18), eroff-
net er die Fragerunde (Anhang S.46, Flachen 18/19), auf die an dieser
Stelle nicht weiter eingegangen wird, da sie fiir die Struktur der Erzih-
lung keine Relevanz besitzt.

Die Erzdhlung von Pascal ist logisch aufgebaut und besitzt die wesent-
lichen Strukturelemente Einleitung, Hohepunkt und Auflésung.

Der Lehrer fordert zusétzlich Informationen iiber die Burg ein, die mit
der eigentlichen Geschichte, dall seine Schwester beinahe den Turm

runtergefallen wére, aber nichts zu tun haben.

c) EinfluB des Lehrers auf die Struktur der Erzdahlung

Auch Pascal wird das Rederecht vom Lehrer erteilt, so dal eine
Fremdwahl vorliegt.

Der Lehrer ist an dem lehrreichen Aspekt der Erzdhlung interessiert.
Dies wird schon direkt zu Beginn deutlich, wenn er sich nach Beendi-
gung der Erzdhlung nicht auf den vermiedenen Sturz der Schwester,

sondern auf die Burg bezieht (Anhang S. 45, Fachen 7/8). Er nimmt die
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Erzéhlung von Pascal zum AnlaB3, um auf eine Sachunterrichtseinheit
zum Thema Burgen Bezug zu nehmen. Seine Frage, ob Pascal denn
auch das Blatt zur Besichtigung der Burg mitgenommen habe, stellt
den Zusammenhang zwischen dem Besuch der Burg und der Schule
explizit her (Anhang S.45, Flichen 9/10). Die darauf folgenden Fragen
wirken unterschwellig wie Priifungsfragen, ob auch etwas von den
vermittelten Inhalten behalten wurde (Anhang S.45, Flichenl0/11;
Anhang S.46, Flachen 12/13). Bei der abschliefenden Frage nach dem
Bergfried setzt der Lehrer das Wissen des Schiilers als selbstverstdnd-
lich voraus (Anhang S.46, Flachen 14/15).

Das Interesse des Lehrers an den lehrreichen Aspekten, die sich durch
den Besuch Pascals auf der Heimbacher Burg ergeben, wird durch sei-
ne abschlieBenden Wertungen (Anhang S.46, Flachen 16-18) nochmals
hervorgehoben.

Der Einflu3 des Lehrers 148t sich auch anhand der Fragerunde belegen.
Die Fragen der Kinder beziehen sich auf lehrreiche Inhalte, was dem
typischen Frageverhalten eines Kindes normalerweise widerspricht.
Ein Kind fragt nach einem Laufgang, auf dem sich immer gewehrt
wurde (Anhang S. 46, Flichen 19/20). Sobald der Lehrer realisiert hat,
was das Kind mit Laufgang gemeint hat, korrigiert er es (Anhang S.46,
Flache 21 — Anhang S.47, Flache 22). Er wiederholt das Wort Wehr-
gang noch einmal und sein Kommentar ,,ja richtig® (Anhang S.47, Fla-
che 22) konnte als Bestitigung des Lehrers an die ,,gute* Frage des
Schiilers ausgelegt werden, der damit die Frage des Schiilers als eine
inhaltlich lehrreiche bewertet.

Die darauf folgende Frage, wer denn Pascal und seine Familie auf den
Turm gefiihrt hat (Anhang S.47, Flichen 23/24), wird vom Lehrer
nicht weiter beachtet und lediglich mit einem ,,hm* (Anhang S.47, Fla-
che 26) kommentiert. Auffdllig ist hier, dal das Kind den zweiten Teil
seiner Frage abbricht. Das ,,wo man...“ (Anhang S.47, Fliche 24) 1463t
vermuten, da} das Kind auf etwas Bestimmtes hinweisen wollte, was
sich allgemein in dem Turm einer Burg befindet. Bricht das Kind seine
Frage ab, weil ihm das ,Etwas‘ nicht mehr einfillt und es sich vor dem

Lehrer nicht die BloBe geben will, etwas im Sachunterricht Gelerntes
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vergessen zu haben? Vanessas Frage, die sich konkret auf das Blatt aus
dem Sachunterricht bezieht (Anhang S.47, Flichen 26-29) wird von
dem Lehrer mit einem lobenden ,,0ui“ (Anhang S.47, Flache 28) be-
wertet. Daran wird zum einen das Interesse des Lehrers an guten, lehr-
reichen Fragen deutlich, zum anderen belegt es die Vermutung, daf} die
Kinder ihre Fragen nicht in ihrem eigenen, sondern im Interesse des
Lehrers formulieren. Christian fragt, ob die Burg auch einen groflen
Vorbau hat. Seinen Fehler, dal es nicht Vorbau, sondern Vorburg
heif3t, bemerkt er sofort und korrigiert ihn unverziiglich (Anhang S.47,
Fléache 30).

Die zusammenfassende Bemerkung des Lehrers im Anschluf3 an Chris-
tians Frage, daf3 Pascal all diejenigen Dinge auf der Burg gesehen hat,
die im Unterricht auch schon besprochen wurden (Anhang S.47, Flache
30 — Anhang S.48, Fliche 33) macht deutlich, da3 die Fragen der Kin-
der aus Sicht des Lehrers als Wissensreproduktion gewertet werden.
Mit dem Satzanfang ,,Siehste, also das was ihr alles da gelernt habt...*
(Anhang S.47, Flache 30 — Anhang S.48, Flache 31) unterstellt er den
Kindern (zu Recht), daB sie ihre Fragen auf der Grundlage ihres im Sa-
chunterricht erworbenen Wissens {iber Burgen formuliert haben. Damit
legt er auch seine Erwartungshaltung an lehrreiche Fragen explizit fest.
Dies widerspricht nicht zwangsldufig der Moglichkeit, daf3 die Fragen
nicht gleichzeitig auch die Neugier der Kinder an Pascals Erzdhlung
befriedigt haben, erscheint aber eher fragwiirdig. Der Beinahe-Sturz
von Pascals Schwester wird beispielsweise in keiner Frage der Kinder
aufgegriffen.

Die Frage des Lehrers, ob ihm denn auch Ritter Kunibert begegnet sei
(Anhang S.48, Flachen 33/34), wird von Pascal verneint. Mit seiner
Erginzung, daB3 Ritter Kunibert aber auf dem Blatt abgebildet ist, will
er dem Lehrer sein Wissen demonstrieren (Anhang S. 48, Flidchen
34/35).

Die Frage von Nicole, ob sie noch ins Frauenhaus gegangen sind (An-
hang S.48, Fliache 36) wirkt durch das auf die Frage folgende Gelédchter
nicht so aufgesetzt wie andere Fragen. Der Lehrer bagatellisiert die As-

soziation der Kinder, daf} ein Frauenhaus etwas Belustigendes ist, in-
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dem er auf die Normalitit der Einrichtung hinweist (Anhang S.48, Fli-
chen 37/38). Die Frage, ob die Burg Heimbach eine Wasserburg ist
(Anhang S.48, Fliche 39), wird von Pascal verneint und erklért (An-
hang S.48, Flache 40).

Der Lehrer nimmt die Erkldarung von Pascal auf und weist wiederholt
darauf hin, daB die im Sachunterricht besprochenen Aspekte von
Pascal auch gesehen wurden (Anhang S.48, Fliche 40 — Anhang S.49,
Flache 45).

Dem Lehrer ist es wichtig, den Kindern den Bezug zwischen Schule
und Alltag deutlich zu machen. Zum Abschlufl der Fragerunde eroffnet
er den Kindern, daf3 sie auch einmal die Dreiborner Burg besichtigen
werden, die eine Wasserburg ist (Anhang S.49, Flichen 45-49).
Dadurch wird dann auch den anderen Kindern die Moglichkeit gege-

ben werden, ihr Wissen aus der Schule im Alltag anwenden zu kénnen.

Zusammenfassender Vergleich der drei Erzdhlungen hinsichtlich des

Untersuchungsschwerpunktes

Der Untersuchungsschwerpunkt liegt im dritten Schuljahr auf dem
Verhiltnis von Lehrererwartung und Schiilerfragen.

Anhand von Vanessas Erzdhlung wird deutlich, daf3 der Lehrer seine
grundsitzliche Erwartung an lehrreiche Erzéhlungen dem Erzdhlniveau
des entsprechenden Kindes anpafBit. Um die Erzdhlfdhigkeit von Va-
nessa zu fordern, ermutigt er sie zum Erzdhlen und hebt positive As-

pekte hervor.

Durch die Einschriankung des Lehrers, nur lehrreiche Erzdhlungen ho-
ren zu wollen, unterliegt der Erzédhlkreis permanent schulischen Ein-
fliissen, was sich in den Fragen der Kinder innerhalb der anderen bei-
den Erzdhlungen niederschligt. Die im AnschluB3 an die Erzéhlungen
gestellten Fragen sind in allen Beispielen lehrerorientiert formuliert.
Damit wird nicht die Neugier des Kindes befriedigt, sondern der vom
Lehrer gestellten Erwartungshaltung entsprochen. Die Lenkung der

Kinder durch den Lehrer wird durch die von ihm gefiihrte Fragerunde
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unterstiitzt. Da das Rederecht lediglich durch den Lehrer vergeben
wird und per Handzeichen ,,angemeldet™ werden muf3, werden sponta-
ne AuBerungen der Kinder, die ein wesentliches Merkmal alltiglicher
Erzédhlungen darstellen, von vorneherein unterbunden (vgl. Erzdhlung
Vanessa). Nicht nur spontane AuBerungen innerhalb einer Erzihlung,
sondern auch das eigentliche Erzdhlbediirfnis kann nicht spontan be-
friedigt werden. Das Rederecht zum Erzéhlen wird nur durch den Leh-
rer vergeben, indem er das jeweilige Kind mit Namen aufruft. Jede Er-

zdhlung wird durch Fremdwahl initiiert.

Vierte Klasse

Erzéhlung Kind 8 Ausflug nach Hollerath

a.) Lange der Erzdahlung

e Erzihldauer: 1.58 Minuten

Der Untersuchungsaspekt Verhéltnis gesprochener Worter zwischen
Lehrer und Schiiler kann bei der Analyse der Erzahlungen der vierten
Klasse nicht beriicksichtigt werden, da sich der Lehrer aus den Erzéh-
lungen vollstindig zuriickzieht. Ohne eine vergleichende Grofle kann
iiber das Verhiltnis der Sprechanteile keine Aussage gemacht werden.
Aus demselben Grund entfallt die Analyse der Erzahlungen anhand des
Untersuchungskriteriums ,,EinfluBl des Lehrers auf die Struktur der Er-
zahlung*®.

Die Vergabe des Rederechts wird {iber den Erzdhlstein geregelt. Der
Lehrer iibernimmt im Normalfall keine gesprichsorganisierenden
Funktionen. Die Kinder geben nach Beendigung ihrer Erzdhlung den
Stein an ein anderes Kind weiter, welches etwas erziahlen mochte.

Es kann hier nicht ohne weiteres zwischen Fremd- und Selbstwahl un-

terschieden werden. Es liegt eine Fremdwahl durch die Mitschiiler vor,
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die aber durch eine Selbstwahl bestimmt ist, da die Kinder den Stein

nur an ein Kind weitergeben, welches auch erzdhlen mochte.

b) Struktur der Erzdhlung

Das Kind sagt zu Beginn seiner Ausfithrungen, daf3 sie nach Hollerath
gefahren sind, um bei der Freundin der Mutter Michael Schumacher zu
gucken (Anhang S.60, Flichen 1-4). Der Zuhorer erfihrt, dal es mit
den zwei kleinen Kindern der Mutter der Freundin spazieren gegangen
ist (Anhang S.60, Flichen 4-7). Auf ihrem Spaziergang sind ihnen
mehrere Dinge begegnet oder aufgefallen, die man thematisch folgen-
dermaflen zusammenfassen kann:

» Sie haben Kastanien gesammelt (Anhang S.60, Flichen 7-9; An-
hang S. 61, Flachen 14/15).

» Die Schwester des Erzdhlers hat ein loses Brett im Zaun gefunden,
durch das sie alle hindurch klettern konnten. Thre Vermutung, daf3
ein Fuchs hinter dem Zaun lebt, hat sich jedoch nicht bestdtigt, da
sie keinen gesehen haben (Anhang S.60, Flichen10 — Anhang S.61,
Flachel9).

» Sie sind einem alten Mann begegnet, von dem die Kinder anneh-
men, daB3 er Maler ist. Sie haben hinter dem Zaun bunte Reifen ge-
sehen und es ,,sah so aus wie 'n Zirkus“ (Anhang S.61, Flichen 20-
22).

» Die Schwester hat sich weh getan und am Knie geblutet (Anhang
S.61, Flache 22-24).

» Sie sind alle noch mit dem Puppenwagen spazieren gegangen und
haben dabei eine schwarze Katze auf einem Baum sitzen sehen
(Anhang S.62, Flachen 25-28).

Das Kind beendet seine Ausfiihrungen mit der Aussage, daf} sie danach

nach Hause gefahren sind (Anhang S.62, Flichen 28/29).

Hier liegt keine Erzdhlung vor. Die Geschichte ist weder gedanklich
nachvollziehbar, noch zeichnet sie sich durch die Strukturelemente

Einleitung, Hohepunkt und Aufldsung aus. Beide Kriterien bedingen
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einander. Eine Einleitung ist in den ersten Sétzen noch gegeben. Der
Zuhorer erfihrt, daB sie nach Hollerath zur Freundin der Mutter gefah-
ren sind, um dort Michael Schumacher zu gucken. Sie ist mit den bei-
den kleinen Kindern der Freundin spazieren gegangen (Anhang S. 60,
Flachen 5-7). Unvollstindig ist die Einleitung insofern, dafl der Zuho-
rer nicht erfahrt, wer ,,wir* (Anhang S.60, Flache 2) eigentlich waren.
Im weiteren Verlauf taucht die Schwester des Erzdhlers auf, ohne daf3
sie vorher erwihnt worden ist. Auf Seite 60, Flachen 6/7 sagt sie ,,[...]
mit denen bin ich dann noch spazieren gegangen [...]*, so dall das Auf-
tauchen der Schwester auf Seite 60, Fliche 10 den Zuhorer irritiert.
Ein Hohepunkt und eine Auflosung dessen sind im weiteren Verlauf
der Geschichte nicht festzumachen.

Das Kind reiht seine Erlebnisse des Spaziergangs einfach aneinander,
wobei die Ereignisse nicht in einer zeitlich chronologischen Reihenfol-
ge aneinander gefiigt werden. Der Mann wird auf S.60, Fliche 7, los-
geldst von einem inhaltlichen Zusammenhang, erwihnt und erst gegen
Ende der Erzdhlung (Anhang S.61, Fliche 20) wieder aufgenommen.
Unvollstindige und grammatikalisch fehlerhafte Sétze werden in die
Liange gezogen und (Anhang S.60, Flichel0 — Anhang S.61, Fliche
15f) erschweren zusétzlich das Versténdnis des Gesagten.
Charakteristisch fiir das Aneinanderreihen von einzelnen Erlebnissen
innerhalb einer Erzdhlung ist der vermehrte Gebrauch der Konjunktion
,und‘ oder die Verbindung ,und dann‘ (vgl. KAPITEL 3.1) Das Kind
benutzt insgesamt zehn mal ,und‘ oder ,und dann‘. So werden, wenn
schon nicht auf inhaltlicher Ebene, die Satze auf einer formalen mitei-
nander verkniipft. Auffillig ist auch das Fehlen jeglicher Bewertungen.
Der Zuhorer erfahrt nicht, ob es fiir den Erzihler beispielsweise span-
nend war, durch den Zaun zu klettern, oder ob der Schwester das blu-
tende Knie Schmerzen verursacht hat, oder ob sie sich vor der schwar-
zen Katze auf dem Baum gefiirchtet haben.

Die Bewertung eines Ereignisses ist jedoch fiir eine Erzdhlung wesent-
lich (vgl. KAPITEL 1.2) und zugleich ein Kriterium, welches die Er-
zahlung von einem Bericht unterscheidet, der sich jeder Stellungnahme

enthalten und objektiv sein soll (vgl. REHBEIN 1984, S.93).
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Erzdhlung Kind 1: Trodelmarkt

a) Lange der Erzdahlung

e Erzihldauer: 1.47 Minuten

b) Struktur der Erzéhlung

Das Kind leitet seine Erzdhlung damit ein, dafl es mit der Mutter auf
dem Trodelmarkt war. Die Tatsache, dal3 die fiir den Erzdhler be-
stimmte Hose wesentlich billiger war als eine iiber einen Katalog er-
worbene, leitet den Hohepunkt ein, der aus der Frage des Kindes be-
steht, ob es die Hose anziehen darf, wenn der Fotograf in die Schule
kommt. Die Erlaubnis der Mutter, die Hose anziehen zu diirfen, stellt

die Auflésung der Geschichte dar (Anhang S. 64, Fliachen 1-10).

Bis zu diesem Punkt liegt hier eine Erzahlung vor, die sowohl gedank-
lich als auch formal klar strukturiert ist.

Der Anhang des Kindes, samstags noch Aste und Moos fiir das Schul-
fach Werken gesammelt zu haben (Anhang S.64, Flichen 10-12) stellt
die Klassifikation der Geschichte als Erzdhlung wieder in Frage. Das
Sammeln von Moos und Asten hat mit der eigentlichen Geschichte,
ndmlich dem Kauf der Hose, nichts zu tun und ist, im Zusammenhang
betrachtet, nicht als Erzdhlung zu bewerten.

Die gesamte Geschichte erscheint vielmehr durch das ,,Anhidngsel wie
ein Aufzihlen von allen Erlebnissen des Wochenendes. Das erzéhlende
Kind gebraucht insgesamt fiinf mal ,und* oder ,und dann‘ (Anhang S.
64, Flachen 2, 6, 7, 10, 11), was den Eindruck einer Aufzéhlung auf
der formalen Seite verstérkt. Eine Bewertung wird durch den Erzéhler
implizit vorgenommen. Durch die Frage, ob die neue Hose zum Anlafl
des Besuches des Schulfotografen angezogen werden darf (Anhang
S.64, Flachen 7-9) wird die Hose vom Erzdhler als etwas Besonderes

bewertet. Explizite Bewertungen werden aber nicht vorgenommen
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(vgl. KAPITEL 1.2). Trotz einer klaren gedanklichen Gliederung liegt

hier keine Erzédhlung vor.

Erzdhlung Kind 6: Arztbesuch

a) Lange der Erzdahlung

e Erzihldauer: 21 Sekunden

b) Struktur der Erzéhlung

Es liegt formal eine vollstindige Erzéhlung vor. Der Besuch beim
Arzt, um ein neues Medikament zu bekommen, stellt die Einleitung fiir
den Zuhorer her (Anhang S.66, Flichenl/2). Der Hohepunkt wird
dadurch gekennzeichnet, dafl die Vene schon halb zu ist (Anhang S.66,
Flache 3). Das Herabsetzen der Dosis auf die Halfte der Medikamen-
tenstirke stellt, zusammen mit dem anschlieenden Einkaufsbummel,
die Auflésung des Hohepunktes dar (Anhang S.66, Fliachen 3-6).

Auch hier sind innerhalb der Erzéhlung keine expliziten Bewertungen
vorgenommen worden. Die Tatsache, daB3 dem Arztbesuch ein Ein-
kaufsbummel folgt, kann auf inhaltlicher Ebene als eine Belohnung fiir
den erfolgreichen Befund bewertet werden und ist somit Teil der Er-
zahlung.

Obwohl in dieser Erzdhlung die Verkniipfung der Sétze vollstindig
durch ,und‘ oder ,und dann‘ vorgenommen wird, liegt hier keine blof3e
Aneinanderreihung von Ereignissen vor. Der Einkauf mit dem Vater
schlief3t sich zeitlich direkt an den Arztbesuch an, so dall eine Verbin-
dung zwischen Arztbesuch und Einkaufen besteht. Hier liegt, trotz der

kurzen Erzihldauer von 21 Sekunden, eine Erzdahlung vor.
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6.1.2.4 Zusammenfassender Vergleich der drei Erzahlungen hinsichtlich des

6.3

Untersuchungsschwerpunktes

Der Untersuchungsschwerpunkt liegt im vierten Schuljahr auf der
Struktur der Erzédhlungen.

Im Vergleich der drei Erzéhlungen zeigt sich, daB3 nicht unbedingt die
Lange einer Erzdhlung auch deren Qualitit bestimmt. Die lingste Er-
zdhlung ist am schlechtesten bewertet worden, die kiirzeste als die bes-
te von den dreien. Auffillig in allen drei Objekten ist der vermehrte
Gebrauch der Konjunktion ,und‘ oder der Verkniipfung ,und dann‘,
der in den ersten beiden Erzéhlungen das Aneinanderreihen der Wo-
chenenderlebnisse auf formaler Seite stark unterstiitzt hat.

Legt man bei der Analyse der drei Erzdhlungen den unter 7.1 beschrie-
benen Ablauf des Erzdhlkreises zugrunde, so werden die Ergebnisse
von KLEIN bestdtigt, daB aus dem urspriinglichen Sich-etwas-
Erzédhlen der Schiiler ein dem Gemeinsam-dem-Lehrer-etwas-Erzidhlen
wird. Letzteres duflert sich vorrangig darin, daf} die Kinder sich nach-
einander von ihren Erlebnissen erzdhlen, ohne Bezug auf die Erzéh-
lungen ihrer Mitschiiler zu nehmen. Die Erzdhlungen werden innerhalb

des Erzdhlkreises aneinandergereiht (vgl. KAPITEL 3.1).

Lehreriuflerungen und ihre Bedeutung fiir den Erzihlkreis

Anhand des Kriteriums der Lehrerduflerungen soll die grundsitzliche
Erwartungshaltung des Lehrers an den Montagmorgen-Erzahlkreis un-
tersucht werden.

Der Aspekt der LehrerduBerungen beinhaltet einleitende und/oder be-
endende Formulierungen im Erzdhlkreis, bezieht sich aber auch auf
AuBerungen des Lehrers, die zwischen verschiedenen Erzihlungen

gemacht werden. Die Analyse wird klassenweise vorgenommen.
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Klasse eins

Der Lehrer in Klasse eins leitet den Erzdhlkreis mit der Ankiindigung
dessen ein. Die darauffolgende Frage, was die Kinder am Wochenende
erlebt haben, er6ffnet den Erzdhlkreis. Es gibt keine thematische Vor-
gabe, so dal} die Kinder frei vom Wochenende erzdhlen konnen (An-
hang S.5, Flachen 1/2).

Die Riickfiihrung des Erzdhlkreises in die schulische Unterrichtssitua-
tion gibt Aufschluf} iiber die Erwartungshaltung des Lehrers an die Er-
zihlsituation. Die AuBerung ,mit frischer Kraft (Anhang, S.14, Fli-
che 1) macht deutlich, dal der Lehrer im Montagmorgen-Erzihlkreis
eine Moglichkeit fiir die Kinder sieht, sich entlastend auszutauschen.
Nach Beendigung des Erzdhlkreises hat man geniigend Kraft ,,ge-
tankt*, um sich génzlich auf die schulischen Inhalte konzentrieren zu

konnen.

Klasse zwei

Auch in Klasse zwei wird das Thema des Erzéhlkreises offen formu-
liert. Die Kinder konnen sich frei zum Wochenende &uflern. Die zu-
satzliche Bemerkung, daf} sie ihre Mitschiiler ansprechen und auch
Fragen stellen diirfen, macht deutlich, dal dem Lehrer die Interaktion
innerhalb der Klassengemeinschaft wichtig ist. Er sagt nicht, dal man

1 h n bei Unklarheiten ansprechen soll, so daB er sich aus seiner Lehrer-
funktion gleich zu Beginn des Erzdhlkreises bewuflt zuriicknimmt
(Anhang S.19, Flichen 2-5).

Am Ende des Erzihlkreises wird deutlich, da3 der Lehrer darauf ach-
tet, daB3 alle Kinder etwas erzihlt haben (Anhang S.32, Flachen 4/5).
Der Lehrer mochte den Erzdhlkreis beenden, weil er davon ausgeht,
daf} alle Kinder zu Wort gekommen sind. Es wird den Kindern an die-
ser Stelle eine letzte Mdglichkeit eingerdumt, Vergessenes nachzutra-
gen (Anhang S.32, Flichen 1/2). Anhand der darauffolgenden Uberle-

gungen der Kinder, wer erzihlt hat und wer nicht, wird deutlich, daf3
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sich die tendenzielle Haltung des Lehrers, von jedem Kind einen Bei-
trag zu erhalten, auf die Kinder iibertragen hat (Anhang S.32, Flichen
2-5).

Die am Ende des Erzédhlkreises vom Lehrer gezielt gestellten Fragen an
Viktoria, deren Nicht-erzdhlen-Wollen zu einem fritheren Zeitpunkt
akzeptiert worden war, lassen, allgemein betrachtet, eine Freiwilligkeit

der Beitrdge fraglich erscheinen (Anhang S.32, Flachen 6-9).

Dritte Klasse

Der Lehrer leitet den Erzdhlkreis explizit ein, grenzt das Thema der
Erzéhlungen aber, anders als in den Klassen eins und zwei, auf lehrrei-
che Erlebnisse ein (Anhang S.36, Flachen 1-5). Mit der Aufforderung
an die Kinder, sich gegenseitig gut zuzuhoéren wiederholt er eine
grundlegende, wichtige Gespriachsregel des Erzdhlkreises. Zusitzlich
weist der Lehrer ausdriicklich darauf hin, dafl gezielte Nachfragen zu
den Inhalten der Erzdhlungen mdglich sind. Diese sollen an den Erzéh-
ler gerichtet werden, so da3 auch hier einen Zuriicknahme des Lehrers
aus dem Erzidhlkreis zu vermuten ist (Anhang S.36, Fldchen 5-11).

Die den Erzéhlkreis abschlieBende Frage des Lehrers, ob noch jemand
etwas erzdhlen will (Anhang S.53, Fliache 1), macht deutlich, daB3 der
Lehrer die Erzdhlungen der Kinder als freiwillig geleistete Beitrige
einordnet.

Grundsitzlich liegt dem Erzdhlkreis der Anspruch auf lediglich lehr-
reiche Erzdhlungen zugrunde, der sich in mehreren LehrerduB3erungen
bzw. Erzdhlaufforderungen manifestiert. Mit Erzéhlaufforderungen,
die oft als Frage formuliert sind, betont er explizit die Wichtigkeit des
lehrreichen Inhalts (Anhang S.51, Flachen 1/2).

Der den Erzihlkreis abschlieBende Satz, indem er den Kindern ein Lob
fiir ihre Erzéhlungen ausspricht und sich bei ihnen fiir die interessanten
Beitrdge bedankt, zeigt den Kindern, daB sie seine Erwartungen erfiillt

haben (Anhang S.53, Flachen 3/4).

72



6.3.4

Freies Erzéhlen in der Grundschule - Eine empirische Untersuchung

Vierte Klasse

Weder die Einfithrung des Lehrers in den Erzihlkreis noch die Beendi-
gung des Kreises geben Auskunft {iber die Erwartungshaltung des Leh-
rers an diesen. Mit dem Hinweis auf den Erzdhlstein wird der Kreis
vom Lehrer eroffnet (Anhang S.58, Fliche 1) und mit einem ,,Scheint
nix mehr zu kommen* (Anhang S.72, Fliche 1) beendet.
Erzéhlaufforderungen des Lehrers geben aber Aufschluf3 iiber seinen
Anspruch an den Erzdhlkreis. Der Montagmorgen-Kreis erscheint dem
Lehrer um so gelungener, je mehr Kinder etwas vom Wochenende er-
zahlen. Nicht die Qualitét, sondern die Quantitit der Erzdhlungen steht
fiir den Lehrer im Vordergrund des Erzdhlkreises. Die explizite Er-
zdhlaufforderung an Corinna (Anhang S.68, Flichen 1) ist sehr deut-
lich formuliert. Der Lehrer weist Corinna auf mdgliche Ereignisse hin,
die sie vielleicht erlebt haben konnte (Anhang S.68, Fliache 1/2).

Er {ibt (unterschwellig) Druck auf die Kinder aus, indem er wiederholt
und nachdriicklich zum Erzéhlen aufruft. Dabei spricht er nicht nur Co-
rinna direkt auf mogliche Ereignisse an (Anhang S. 68, Flichen 3/5).
Die Aufforderung ,,Uberlegt mal“ (Anhang S.68, Fliache 6) nimmt der
Erzdhlsituation jede Spontaneitidt und Freiwilligkeit und macht jeden
weiteren Beitrag zu einer Unterrichtsleistung. Christian 148t sich durch
den Lehrer zum Erzdhlen {iberreden (Anhang S.68, Flichen 8-11).
Nachdem Christian dem Lehrer den Gefallen getan hat, etwas vom
Wochenende zu erzdhlen, wiederholen sich die Erzdhlaufforderungen
des Lehrers mit gleicher Deutlichkeit. Corinna wird, zu einem spéteren
Zeitpunkt, ebenso wie andere Kinder, erneut angesprochen (Anhang
S.70, Flachen 1-8).

Der Lehrer kann ein Nicht-erzdhlen-Wollen nur schwer akzeptieren
und setzt den Stein als zusitzliches Druckmittel ein (Anhang S.70, Fla-
chen 8/9). Sein Mif}fallen dariiber, dal Marion ein zweites Mal erzih-
len mdchte, obwohl andere Kinder noch gar nichts erzéhlt haben, &u-
Bert sich in seiner Bemerkung ,,Marion hat schon viel erzdhlt. Ich hétt

lieber noch nen anderen* (Anhang S.70, Fldchen 7/8).
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Der Lehrer fordert mit seinem Verhalten und seiner Erwartungshaltung
an den Erzdhlkreis und die Kinder das stupide Aneinanderreihen von
Erzéhlungen. Der vom Lehrer ausgeiibte Druck, etwas zu erzdhlen,
treibt die Kinder in die Enge und widerspricht dem eigentlichen Sinn

eines Erzahlkreises.

Ergebnisse der Untersuchung

Hinsichtlich des Ziels meiner Untersuchung, zu iiberpriifen, inwieweit
das freie Erzdhlen im Montagmorgen-Kreis schulischen Einfliissen un-
terliegt, bin ich, in Anlehnung an die von FLADER und HURREL-
MANN aufgestellten Moglichkeiten zur Integration des freien Erzéh-

lens in den Unterricht, zu folgenden Ergebnissen gekommen:

Das gemeinsame Erzdhlen im Erzdhlkreis der ersten Klasse unterliegt
in zweierlei Hinsicht schulischen Einfliissen.

AuBerlich dhnelt der Erzihlkreis einer schulischen Unterrichtssituation.
Es wird kein Erzdhlkreis im eigentlichen Sinne gebildet. Der Lehrer
steht vor der Klasse und wird als zentrale Person wahrgenommen. Die
gesprachsorganisierende Funktion des Lehrers vermindert zusétzlich
das Zustandekommen einer privaten, sich vom Schulalltag abgrenzen-
den Erzdhlatmosphére. Inhaltlich unterliegt der Montagmorgen-
Erzdhlkreis des ersten Schuljahres schulischen Einfliissen, da der Leh-
rer nicht auf die individuelle Erzahlfahigkeit der Kinder eingeht. Gene-
rell einengend gestellte Fragen des Lehrers organisieren den Ablauf der
Erzéhlung und werden folglich vom Lehrer beeinflufit. Kinder, die
iiber eine ausgebildetere Erzahlkompetenz verfligen, kdnnen sich ge-
gebenenfalls iiber die einengenden Fragen des Lehrers hinwegsetzen,
wihrend sich Kinder mit einer schwécheren Erzéhlkompetenz an den
Lehrerfragen orientieren.

Generell ist der Lehrer bemiiht, dem hohen Mitteilungsbediirfnis der

Kinder durch den Montagmorgen-Kreis gerecht zu werden. Die Gestal-
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tung des Kreises und das Lehrerverhalten konnen das freie Erzéhlen
jedoch nicht iiberzeugend integrieren.

Im Erzéhlkreis der zweiten Klasse werden die von FLADER und
HURRELMANN vorgestellten Maoglichkeiten zur Integration des
freien Erzdhlens in den Unterricht weitgehend umgesetzt.

Eine fiir den Schulalltag untypische Erzéhlsituation wird durch einen
Sitzkreis im hinteren Teil der Klasse geschaffen. Der Lehrer ist selbst
Teilnehmer dieses Kreises. Obwohl das Rederecht weitgehend durch
den Lehrer vergeben wird, organisieren sich die Kinder innerhalb der
Erzéhlungen grofBtenteils selbst. Der Lehrer nimmt sich so weit wie
moglich aus dem Erzéhlkreis zuriick.

Schulischen Charakter erhdlt der Montagmorgen-Kreis der zweiten
Klasse durch den Anspruch des Lehrers, daBB mdglichst jedes Kind et-
was erzédhlen soll. Damit wird den Erzdhlungen der Kindern jegliche
Spontaneitdt genommen, die aber ein wesentliches Merkmal fiir freies

Erzidhlen darstellt.

DaB der Erzidhlkreis des dritten Schuljahres ginzlich schulischen Ein-
fliissen unterliegt, kann an mehreren Punkten festgemacht werden.

Die thematische Einschridnkung der Erzdhlungen auf lediglich lehrrei-
che Erzéhlungen erzeugt eine typische Unterrichtssituation. Lehrreiche
Erzéhlungen widersprechen dem spontanen Mitteilungsbediirfnis eines
Kindes, so dal} der Kreis fiir die Schiiler weniger als eine Einladung
zum Gespréch, sondern als eine schulische Gesprachsrunde zu verste-
hen ist. Zusétzlich erzeugt die dominante Stellung des Lehrers eine
schulische Atmosphire. Die Unterdriickung spontaner AuBerungen
durch eine Meldepflicht widerspricht dem freien Erzdhlen ebenso wie
die vom Lehrer initiierte Fragerunde nach Abschluf} einer jeden Erzéh-
lung.

Nicht das Mitteilungsbediirfnis der Kinder, sondern die Anforderungen

des Lehrers charakterisieren den Erzdhlkreis dieses dritten Schuljahres.
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Der Montagmorgen-Kreis des vierten Schuljahres ist im eigentlichen
Sinne gar kein Erzéhlkreis.

Die Erzdhlungen der Kinder werden aneinandergereiht, ohne daf3 der
Lehrer oder Mitschiiler in irgendeiner Form Bezug zu den Erzdhlung
nehmen.

Die wesentlichen Elemente eines Erzéhlkreises, eine Face-to-Face-
Kommunikation, aufmerksames Zuhoren und gezieltes Nachfragen, In-
teraktionsstrukturen zwischen den Schiilern untereinander oder zwi-
schen Lehrer und Schiiler finden keinerlei Beriicksichtigung. Die Er-
zdhlungen werden durch nachdriickliche Erzdhlaufforderungen des
Lehrers regelrecht erzwungen und nehmen den Erzdhlungen jeglichen
freiwilligen Charakter. Aus der eigentlichen Funktion des Erzéhlkrei-
ses, dal} sich die Schiiler gegenseitig etwas erzdhlen wird ein Gemein-
sam-dem-Lehrer-etwas-Erzihlen.

Dieser Erzédhlkreis basiert weder auf dem Mitteilungsbediirfnis der
Kinder, noch lassen die schulische Erzdhlatmosphére und das Lehrer-

verhalten ein freies, alltdgliches Erzéhlen zu.

Die Schwierigkeit, das freie Erzdhlen in den Montagmorgen-Kreis der
Grundschule zu integrieren, wird anhand der paradoxen Situation deut-
lich, daf} sich das schulische Erzéhlen immer mehr vom alltiglichen
Erzédhlen unterscheidet. Dieser Konflikt kommt auch in den Erzéhlkrei-
sen der vorliegenden Untersuchung zum Tragen.

Die Richtlinien zum Erzdhlen geben allgemein vor, dem Mitteilungs-
bediirfnis der Kinder gerecht zu werden, um darauf aufbauend das Er-
zdhlen und auch das Zuhdren gezielt zu fordern.

In den Klassen eins und zwei steht das Erzdhlen von Erlebnissen und
das Zuhoren von Geschichten im Mittelpunkt des Lehrauftrages. Das
hohe Mitteilungsbediirfnis der Kinder in diesem Alter ist hilfreich, den
Anforderungen gerecht zu werden.

Wihrend der Lehrer in Klasse eins die Richtlinien nur bedingt umsetzt,
weil er die Erzdhlfdhigkeit des Kindes durch seine einengenden Leh-

rerfragen eher hemmt als unterstiitzt, werden die Kinder in Klasse zwei
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durch die zuriickhaltende Rolle des Lehrers im Erzdhlkreis im Erzéhlen
und Zuhoren angemessen gefordert.

In den Richtlinien der Klassen drei und vier liegt der Aufgabenschwer-
punkt auf dem Aufbau langerer Erzdhlzusammenhénge sowie dem As-
pekt des aktiven Zuhorens.

Der Lehrer in Klasse drei ist bemiiht, das aktive Zuhoren der Kinder zu
fordern, indem er eine Fragerunde initiiert. In dieser Fragerunde haben
die Kinder die Moglichkeit, Riickfragen zu stellen und um Erlduterun-
gen und Erkldrungen zu bitten. Hier kommt das Paradoxon zum Tra-
gen. Je intensiver der Lehrer bemiiht ist, die Richtlinien umzusetzen,
desto mehr wird das alltigliche Erzdhlen verfremdet.

Die Kinder der Klasse vier sind weder in der Lage, lingere Erzéhlzu-
sammenhinge herzustellen, noch sind sie im aktiven Zuhdren geiibt.
Sie reihen ihre Wochenenderlebnisse lediglich aneinander und nehmen
keinerlei Bezug zu den Erzdhlungen ihrer Mitschiiler. Hier hat der
Montagmorgen-Kreis sein Ziel in jeder Hinsicht verfehlt. Er ist weder
in der Lage, dem Mitteilungsbediirfnis der Kinder gerecht zu werden,

noch nutzt er seine Mdglichkeiten, die Richtlinien umzusetzen.
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RESUMEE

Zusammenfassend kann gesagt werden, dal3 das freie Erzdhlen in allen
vier Montagmorgen-Kreisen der Grundschule Dreiborn schulischen
Einfliissen unterliegt.
Wie sich in der vorliegenden Untersuchung zeigt, wirkt sich das Leh-
rerverhalten als ein wesentlicher Faktor fiir den Umfang schulischer
Einfliisse nachhaltig auf die Struktur und Darstellung kindlicher Erzéh-
lungen aus.
Das von FLADER/HURRELMANN (1984, S.241) geforderte Interak-
tionsklima, ,,in dem Erzdhler und Zuhdrer glaubwiirdig symmetrische
Interaktionsrollen einnehmen [...], ist erreicht, wenn Schiiler die Kor-
rekturen des Lehrers als notwendige Hilfestellung anerkennen und sich
trotzdem in ihren Erzdhlungen angenommen fiihlen. Das verlangt vom
Lehrer, seine Rolle als Lehrender mit der des Zuhorers in ein ausge-
wogenes Verhdltnis zu tiberfiihren. Asymmetrische Interaktionsrollen,
in denen der Lehrer entweder zu dominant oder zu passiv agiert, kon-
nen vermieden werden, wenn der Lehrer sich auf Korrekturen be-
schrinkt, die den Aufbau und das Verstindnis der Erzdhlung sichern.
Je ausgeglichener die Interaktionsstrukturen zwischen Schiiler und
Lehrer verlaufen, desto eher ist freies Erzédhlen in schulischen Situatio-
nen integrierbar, desto eher sind alltidgliche Erfahrungen mit schuli-
schem Lernen zu kombinieren.
Der Montagmorgen-Kreis ist eine recht verbreitete Einrichtung in den
Grundschulen und hat sich allgemein als eine addquate Moglichkeit im
Unterrichtsalltag etabliert, dem Mitteilungsbediirfnis der Kinder ge-
recht zu werden. Es ist jedoch kritisch zu hinterfragen, ob der Mon-
tagmorgen-Kreis tatsdchlich allen Kindern gleichermafen das Erzihlen
selbsterlebter Ereignisse ermoglicht. Einige mdgliche Probleme seien
hier angesprochen:
» Kinder aus sozial schwachen Familien, die in ihrer Wochenendge-
staltung und Erlebensvielfalt oftmals eingeschrinkt sind, kdnnen

sich durch den Montagmorgen-Kreis benachteiligt fiihlen.
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» Erstarrt der Montagmorgen-Kreis zu einem Ritual, dann lauft der
Erzéhlkreis Gefahr, daf} sich immer dieselben erzédhlfreudigen Kin-
der darstellen und mitteilen, so daf3 schiichterne und stille Kinder in
den Hintergrund gedringt werden.

» Schenkt man der Annahme Beachtung, da3 das Bediirfnis der Kin-
der, sich personlich der gesamten Klasse mitzuteilen, mit zuneh-
menden Alter abnimmt, erscheint ein regelméBiger, aber unreflek-
tierter Einsatz eines Montagmorgen-Kreises in den Klassen drei
und vier fragwiirdig.

Die Gestaltung des Erzdhlkreises ist im wesentlichen von der Einstel-

lung und dem Verhalten des Lehrers abhingig, so dal} sich eine bewul3-

tere Reflexion der Lehrerrolle forderlich auf die Durchfithrung und den

Erfolg von Erzdhlkreisen auswirken kann.

Neben dem Erzéhlkreis gibt es weitere didaktische Moglichkeiten, das

freie Erzdhlen in der Schule zu fordern. Exemplarisch sei hier das

Buch von CLAUS CLAUSSEN und VALENTIN MERKELBACH:

,EBrzahlwerkstatt. Freies Erzdhlen* genannt, in dem eine Vielzahl von

Vorschldgen und Ideen enthalten sind, miindliches Erzdhlen in Form

einer Erzdhlwerkstatt in den Unterrichtsalltag zu integrieren.

Die Kommunikationsstrukturen der Grundschule Dreiborn erfiillen die
Richtlinien des miindlichen Sprachgebrauchs nur bedingt.

Die Vergabe des Rederechts durch den Lehrer und die Wissensvermitt-
lung als vorrangiges Unterrichtsziel erschweren die Umsetzung des
Aufgabenschwerpunktes ,,Gespréiche fithren® auch in den Montagmor-
gen-Kreisen der Grundschule Dreiborn (vgl. insbesondere Erzédhlkreise
Dritte Klasse/4). Somit scheint die Forderung von VOGT, die Vermitt-
lung kommunikativer Fahigkeiten auf den Bereich der Schule zu be-

schranken, gerechtfertigt (vgl. KAPITEL 3.2).

Hinsichtlich der Studie von FLADER und HURRELMANN, deren
Forschungsergebnisse Motivation der vorliegenden Arbeit sind, kann
nach Auswertung der Montagmorgen-Kreise der Grundschule Drei-

born kein wesentlicher Fortschritt in sprach- und erzdhldidaktischer
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Entwicklung zur Integration des freien Erzdhlens in den Unterricht be-
obachtet werden.

Jedoch lassen sich aus diesen Ergebnissen keine allgemeingiiltigen
Schliisse iiber die Mdglichkeiten der Integration des freien Erzdhlens in
den Unterricht ziehen, da die wuntersuchten Montagmorgen-
Erzdhlkreise eine zufillige Auswahl darstellen und daher nicht als re-
prasentativ fiir die Integration des freien Erzéhlens in den Unterrricht

anzusehen sind.

An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, daf3 es einer umfangreicheren
Untersuchung bedarf, um allgemeingiiltige Aussagen iiber den Mon-
tagmorgen-Kreis als Moglichkeit zur Integration des freien Erzdhlens
in den Unterricht zu formulieren.

Neben dem Lehrerverhalten als wesentlichem Faktor fiir den Umfang
schulischer Einfliisse erscheint es sinnvoll, zusitzliche Kriterien wie
beispielsweise die Zusammensetzung der Klasse (Auslédnderanteil,
Schichtzugehorigkeit), die GroBle der Klasse und die gidngigen Unter-
richtsmethoden des Lehrers in der Untersuchung zu beriicksichtigen,
da diese Faktoren das Lehrerverhalten maf3geblich beeinflussen.
Facheriibergreifenden Charakter hétte eine vergleichende Untersu-
chung von Montagmorgen-Kreisen zwischen Klassen stadtischer und
landlicher Schulen. Dies wire nicht nur hinsichtlich der Erzihlkreisge-
staltung und damit auch hinsichtlich des Lehrerverhaltens interessant,
sondern gédbe zusdtzlich Aufschluf} iiber Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede beziiglich der Wochenendgestaltung bei Land- und Stadtkin-

dern.
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